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ARGUMENT

Desi s-au scurs aproape zece ani de la inceputul reformei sistemului de
invatamint, profesorii de limba si literatura romana din Republica Moldova nu
au, deocamdat3, instrumentarul necesar pentru a-gi onora misiunea — sacra si
mereu actuald — de dascali ai neamului. Nu putem vorbi nici despre o strategie
educationald bine conturata si de durat, ce ar exprima cu precizie rolul si
rostul profesorului de romana in calitate de promotor principal al renasterii noastre
spirituale si care ar stabili, concomitent, modul de punere in valoare a
personalitafii si competentei didactice ale acestuia. O analiza pertinentd a
confinutului invatamintului lasa putin loc concluziilor optimiste, intrucit eficienta
predarii-invatarii-evaluarii limbii si literaturii romane se afla, cu regret, in continua
erodare. Nu intentionam s& eJucidam aici circumstantele ce faciliteaza declinul
procesului educational, oricum, un lucru este evident: nu am avut si hu avem
inc la indemina o autentic3 strategie didactica; principiile, metodele si formele
de predare a limbii si literaturii roméane in Republica Moldova nu au suficientd
acoperire stiintifica, cu adevarat innoitoare, si Tn m3sura sa deblocheze
multasteptatul reviriment. Or, limba si literatura romana trebuie sa ocupe un loc
privilegiat Tn sistemul invatamintului de la noi, daca dorim s& evadam din actualul
mediu lingvistic si cultural, mediu cu totul dezagreabil, si care alimenteaza
complexul de inferioritate al basarabenilor. Este firesc, agsadar, s3 ne intrebam:
de ce planurile de Tnvatamint, programele si manualele scolare nu sint elabo-
rate Tn concordanta cu cele mai performante tehnologii educationale si de
proiectare didactica, de ce acestea nu au drept punct de reper cele mai avansate
modalitati de concepere, de realizare si evaluare a activitatii pedagogilor, de ce
finalitatile generale ale disciplinei nu sTnt corespunzatoare spiritului vremii?

Aceste si alte intrebari apar la lectura Metodicii de predare a limbii si
literaturii romane, gazduite de revista noastra, subliniem, la sugestia ministerului
de resort din Republica Moldova. Publicarea acestei lucrari de referinta in
literatura de specialitate din Tara si de o importanta vitala pentru Tnvatamintul
basarabean, va declansa, speram, metamorfoze de principiu Tn abordarea
problemei. Metodica... dlui Prof. Dumitru Ivanus, sef al catedrei de Limba
Romana de la Universitatea din Craiova (elaborata in colaborare cu dna Silvia
Pitiriciu, lector, si dl Dragos-Viad Topald, asistent), avind un solid temei teoretic
si practic, va inlesni procesul de predare (si Tnsusire) a limbii romane, iradiind
un puternic aflux de siguranta si incredere Tn munca de instruire. E tocmai
energia care ii lipseste atit de mult profesorului de romana si pe care, iata, o
primeste cu bunavointa si dragoste din partea colegilor craioveni. Impartagim
aceste sentimente fraterne si dorim succese tuturor celor care rezidesc, cu
modestie éi rivna de martir, patria noastra dintotdeauna — Limba Roména.

Alexandru BANTOS
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I. NOTIUNI INTRODUCTIVE

Data fiind importania limbii romane — ca modalitate fundamentala de
expresie a culturii noastre nationale, profesorului de limba i literatura romana i
revine obligatia de a realiza prin fiecare lectie un act de creatie ce sta la baza
formarii intelectuale si culturale a elevilor, a educatiei civice si patriotice a
acestora. Fara insugirea limbii roméane literare, intregul proces de pregatire in
scoald ar fi ingreunat si lipsit de suport, Tntrucit cunoasterea limbii nlesneste
asimilarea cunostinielor, notiunilor, conceptelor specifice diferitelor discipline
studiate. “Scolii, Tn ansamblul sau, ca instituiie de baza a societaiii, Ti revine
obligatia de a face din cunoasterea limbii roméane, a limbii noastre nationale, un
obiectiv esential al culturii generale a elevilor. Profesorii de limba romana au
datoria profesionala si morala sa realizeze, prin lectia de roméana, o activitate
dintre cele mai -placute si folositoare pentru elevi, un act de cultura cu largi
rasfringeri in formarea caracterelor, a personalitatii’.”

Pe Iinga pregatirea de specialitate, profesorul trebuie sa aiba si o buna
pregéatire pedagogica, teoretica si practica. Aceasta se obtine dupa absolvirea
cursurilor si seminariilor de pedagogie, psihologie si metodic3, ca si prin practica
pedagogica intr-o anumita disciplina de Tnvatamint.

METODICA este o disciplina pedagogica, “parte integranta a DIDACTICII
GENERALE, care studiaza metodele si formele de predare adaptate la specificul
fiecarui obiect de Tnvatamint”2. Asadar, Metodica predarii limbii si literaturii
roméane se ocupa cu principiile; obiectul si metodele utilizate de profesorul de
limba si literatura romana Tn procesul de tnvatamint.

Termenul “metodicd” nu se confunda cu cel de “metodologie”, Tntrucit cel
de-al doilea se refera strict la metodele de cercetare folosite intr-o stiinta.

Cadisciplina, metodica predarii limbii si literaturii roméane se afla in strinsa
legatura cu psihopedagogia, estetica, etica, legislatia si administratia scolara,
istoria si dezvoltarea scolii romanesti. Ea s-a dezvoltat Tn ultimii ani ca o stiin{a
cu un cimp circumscris de cercetare si cu rezultate care privesc atit orientarile
teoretice, cit si Indrumarile cu caracter practic, aplicativ:

NOTE

'MIS, Departamentul invatdmintului preuniversitar, Directia proiectare-evaluare,
Programa de limba romana pentru clasele V—VIIl, Bucuresti, 1991, p. 3
’ 2 Mic dictionar enciclopedic, Bucuresti, Editura Enciclopedicad Romana, 1972,
p. 582.
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Il. PROCESUL DE INVATAMINT

Invatdmintul este considerat unul dintre factorii importanti ai dezvoltarii
social-economice, fapt atestat atit de resursele umane gi materiale consacrate
acestui sector, cit si de grija pentru utilizarea lor rationala si pentru dezvoltarea
armonioasa a sistemului de invatamint. Societatea si structureaza anumite
asteptari fatd de sistemul scolar si, implicit, fata de procesul de fnvatamint.
Permanent se cauta solutii si modalitafi pentru folosirea eficienta a resurselor
a]olc:ate si pentru corelarea Tnvatamintului cu cerintele dezvoltarii economico-so-
ciale.

1.'DEFINITIE
Procesul de invatamint reprezinta “un ansamblu de actiuni exercitate in
mod congtient si sistematic de catre educatori asupra educatilor intr-un cadru
institutional organizat, in vederea formarii personalitatii acestora in conformitate
cu cerintele idealului educaglonal’”, in scopul integrarii socio-culturale si
profesionale.

Experienta de viata si de munca a generatiilor aduite, valorile culturale,
morale, artistice, stiintifice, pe care trebuie sa si le insugeasca generatiile tinere,
constituie continutul Tnvatamintului, ceea ce se Insuseste prin procesul de
invatamint. Instruirea si educarea se pot realiza si in afara procesului de
fnvatamint, prin munca independenta, lectura, conferinte etc., dar aceasta
activitate se desfasoara cu rezultate mai sigure si mai temeinice in gcoald, sub
Tndrumarea invatatorilor si profesorilor.

Procesul de tnvatamint este un proces instructiv-educativ. Inva;atoru si
profesorii transmit elevilor cunostinte, le formeaza priceperi si deprinderi,
conduita moral3, trasaturi de voinia si caracter. Ei organizeaza si Tndruma munca
independentd a elevilor, controleaza si apreciaza cunostiniele acestora,
contribuie la exersarea si formarea capacitatilor intelectuale si morale ale elevilor,
ii “invatd” cum sa Tnvete, cum sa descopere singuri cunostintele noi, cum sa
se adapteze conditiilor vietii.

2. TRASATURILE CARACTERISTICE

Trasaturile specifice ale procesului de invatamint sint:

— caracterul informativ (sau instructiv): sub indrumarea profesorilor,
elevii descopera realitatea obiectiva, cunostintele fiind rezultatul acestei reflectari
active Tn constiinta elevilor sub forma de imagini, notiuni, principii, legi etc.
Elevii observa, analizeaza, gindesc cind sint pusi Th contact cu obiectele si
fenomenele. Cunostintele noi se leaga de cele vechi, realizindu-se sisteme de
cunostinte. Acestea se structureaza sub forma de nofiuni, reguli, definitii, legi,
teorii, ipoteze etc. sau sub forma de abilitafi intelectuale si practice.

— caracterul formativ (sau educativ): in cursul procesului de Tnvatamint
se realizeaza unitatea instructiei cu educatia. Schimbarile din Thvatamintul
actual, vizibile la nivelul continutului si tehnologiei didactice, au ca efect si
intensificarea caracterului formativ.-Se urmareste dezvoltatrea inteligentei sia
creativitatii elevilor, insusirea de cunostinte fundamentale operante, utilizabile
n conditiile economiei de piata, insusirea limbajelor de programare si de prelucrare
a informatiei, dezvoltarea spiritului de observatie, a gindirii divergente, formarea
deprinderilor intelectuale, a unui comportament moral concretizat in respectul
fata de oameni si de munca, o noua conceptie despre lume si viata, trasaturi
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pozitive de caracter, cultivarea capacitatii de adaptare la schimbarile sociale.

— caracterul bilateral: vizeaz colaborarea celor doi factori educativi,
educatorul si educatul, fiecare cu atributii specifice: profesorul avind rolul de
conducator al activitatilor instructiv-educative, iar elevul — de participant la
aceste actiuni.

Profesorul 1i stimuleaza pe elevi, le solicita gindirea creatoare, transmite
cunostinte siformeaza caractere. Pe linga pregatirea stiintifica, de specialitate,
el trebuie s& aiba si o temeinica pregatire didactica si metodica, saintruneasca
o serie de calitati.

Elevul trebuie s& depuna efort pentru a intelege cunostintele pe care sa le
poata folosi cind are nevoie de ele, asa Tncit informatiile asimilate sa devina
operante.

In concluzie, profesorul organizeaza si indruma munca elevilor, iar acestia
nvata cum sa se formeze necontenit.

— caracterul de autoreglare: schimbul de informatii profesor—elev

_creeaza si posibilitatile cercetarii si reorganizarii procesului de invatamint n
scopul obtinerii rezultatelor dorite.

Eforturile intreprinse Tn directia perfectionarii procesului de invatamint au
evidentiat necesitatea evaluarii, “element indispensabil al planificarii Tnva-
tamintului’?. Aprecierea rezultatelor prin comparatie cu obiectivele propuse spre
realizare constituie domeniul evaluarii. Aceasta urmareste corectarile, reorientarile
si restructurarile, gasirea mijloacelor adecvate pentru definirea gi masurarea
variabilelor independente ale procesului de invaiamint, ca si elaborarea modelelor
practice de apreciere a obiectivelor, proceselor si rezultatelor din invatamint.
Aprecierea elevilor pe baza unor metode si norme bine definite are in vedere
formularea judecatilor de valoare asupra seriilor scolare, asupra eficientei muncii
profesorilor, a planurilor si a programelor de Tnvatamint, a metodelor pedagogice,
spre a preveni si Inlatura esecul scolar. :

Invatamintul romanesc a cunoscut, Tn ultimii ani, o serie de prefaceri
menite s& modernizeze continutul si metodologia predarii acestuia, conform
cerintelor sociale ale vietii de a forma oameni capabili sa satisfaca nevoile
actuale si de perspectiva ale societatii. Modernizarea metodelor de nvaidmint
valorifica noul continut al Tnvatamintului, punind accent pe munca indepen-
denta a elevilor, pe formele de pregéatire diferentiata a acestora, pe activitatile
desfasurate Tn cabinete, laboratoare, ateliere etc.

Orientarile noi privind implicarea tot mai puternica a scolii in rezolvarea
problemelor economice si sociale pe care le impune dezvoltarea societatii se
refera la:

— generalizarea invatamintului de 9 ani;

— infiintarea scolilor normale de Tnvatatori si educatoare, a scolilor
profesionale si complementare sau de ucenici;

— organizarea invatamintului superior Tn trei cicluri: colegii, Tnvatamint
universitar si postuniversitar;

— restructurarea programelor scolare si revizuirea manualelor;

— posibilitatea cadrelor didactice de a-si exprima optiunea in privinta
manualelor gi a programelor scolare si de a contribui la imbunatatirea acestora;

— modernizarea continutului Tnvatdmintului care este deschis spre
problematica lumii contemporane si proiectat pe baza unui curriculum “centrat
pe trebuintele elevilor, ale studentilor si ale personalului destinat reciclarii
profesionale”;

— introducerea de noi educatii: pentru protectia mediului inconjurator, Tn
spiritul pacii si al cooperarii internationale, pentru democratie si drepturile omului
etc.;

— 0 noud dimensiune a nvatadmintului tehnologic oferind elevilor o viziune
de ansamblu asupra stiintelor si tehnologiei, prin promovarea interdisciplinaritatii
si prin deschiderea scolii spre lumea muncii productive;

— folosirea unui nou sistem de evaluare concretizat Tn Tniocuirea
examenului de admitere din Tnvatdmintul secundar superior (liceu) cu examenul
de absolvire a Tnvatdmintului secundar inferior; examenul de bacalaureat
cuprinzind disciplinele: limba roméana, o limbastraina, o disciplina socio-umana, o
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stiintd experimentala si o disciplina optionala;
— adoptarea unui model flexibil si deschis de proiectare didactica;
— democratizarea relatiilor dintre profesori gi elevi sau studentj;
— caracterul accesibil al invatamintului pentru toate minoritatile etc.

3. PRINCIPIILE DIDACTICE

Eficienta procesului de predare-invatare-evaluare nu se poate obtine numai
prin fixarea obiectivelor si intocmirea unei strategii didactice, ci pornind de la
cunoasterea si respectarea principiilor didactice’.

a) principiul corelatiei dintre senzorial si rational presupune contactul
direct al elevului cu materialul de Tnvatat, profesorul ajutindu-l sa redescopere,
sa interpreteze ceea ce observa;

b) principiul insusirii constiente si active a cunostintelor — ceea ce
presupune ca elevul, prin efort propriu, sa patrunda in esenfa obiectelor si
fenomenelor, s stabileascd unele corelatii si sa emita ipoteze, judecati,
rationamente;

c) principiul accesibilitatii solicitad respectarea nivelului de gindire con-
form virstei elevilor si Tnvatarea gradata;

d) principiul sistematizarii vizeaza ordonarea cunostintelor si integrarea
lor In structuri complexe; '

e) principiul insusirii temeinice se referd la formarea deprinderilor de
invatare logica, ritmica si la autocontrol,

f) principiul diferentierii procesului de instruire In raport cu particularitafile
de virst3 si cele individuale presupune ca procesul de predare-invatare sa se
desfagoare conform ritmului de munca al elevilor, urmarind dezvoltarea atit a
aptitudinilor scolare, cit si a celor specifice. ;

Metodologia si perfectionarea activitatii didactice contribuie Tn mod hotaritor
la Tnnoirea procesului de Tnvatamint si a relatiilor educationale.

Progresul Tn metodologia procesului de Tnvatamint trebuie vazut in
perspectiva transformarilor ce au loc in practica sociala actuala, in statutul
individului si al colectivitatilor. Pornind de la aceste consideratii, s-a observat
c& “progresul in domeniul metodologiei procesului de invatamint consta in
intelegerea faptului ca eficienta sporeste in masura in care educatorul reuseste
sa-siThsuseasca si $3 aplice un inventar cit mai variat de metode™, organizate
intr-un sistem flexibil, deschis.

Folosite simultan si alternativ, Tn diverse combinatii sau succesiuni,
metodele aplicate in functie de specificul situatiei educationale, de problemele
concrete ce trebuie rezolvate Tn cadrul ei sint:

a) analiza unor situatii problematice;

b) evaluarea resurselor si mijloacelor de actiune disponibile;

c) controlul treptat al rationalitatii, eficientei si operativitatii demersurilor.

Aceste metode de activare a calitatilor umane confera valoare operationala
cunostintelor prin aplicarea corespunzatoare la rezolvarea problemelor socio-
umane.

NOTE

' Okon, W., Didactica generala, EDP, Bucuresti, 1974, p. 100.

2 Kravetz, N., Project de recherche sur I'évaluation des résultats des
systemes d'enseignement (Etude exploratoire), UNESCO, IIPE, Paris, 1970.

® Stoica, Marin, Pedagogie gcolara pentru cadrele didactice inscrise la
definitivat, gradul al ll-lea, gradul | si la perfectionare, Ed. Gheorghe Cirtu-Alexandru,
p. 12.

41d., ibid., p. 88—90.

® Apostal, Pavel, Progresul in metodologia procesului de invatamint, in Studii
de metodica a limbii si literaturii roméane (coord. Al. Bojin), EDP, Bucuresti, 1974, p. 8.
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ll. CONTINUTUL INVATAMINTULUI
LIMBII I LITERATURII
ROMANE IN GIMNAZIU $I LICEU

Continutul invatamintului se constituie ca un'ansamblu al cunostintelor,
priceperilor, deprinderilor si aptitudinilor pe care trebuie sa si le formeze elevii
n procesul de invatamint. El este Tnregistrat in documentele scolare — planurile
de invatamint, programele analitice — gi detaliat prin manualele scolare.

In pedagogia moderna, notiunea de “continut al Tnvatamintului” a fost
substituita cu cea de “curriculum al Tnvatamintului”. Acesta cuprinde “sistemul
de valori (stiintifice, tehnologice, literar-artistice, filozofice, morale, politice,
religioase), de deprinderi si abilitafi intelectuale, organizate pe trepte de
scolarizare, pe baza unor criterii stiintifice, psihologice si pedagogice, in scopul
formarii integrale, armonioase a personalitatii, Tn concordanta cu cerintele actuale
si de perspectiva ale dezvoltarii societatii”’. Curriculum-ul Tnvatamintului
corespunde transformarilor social-economice, noii revolutii stiintifico-tehnice,
valorilor culturii literar-artistice.

Consiliul National pentru Curriculum si Pregatirea Profesorilor, organism
infiintat recent, a elaborat in 1996 “Curriculum-ul scolar pentru clasa a Vill-a” la
disciplina limba roméana. Acesta constituie un punctde plecare pentru realizarea
viitoarelor manuale scolare alternative care se vor adresa, la inceput, posibililor
autori si, apoi, profesorilor de la catedra. Documentul are la baza citeva principii
pedagogice specifice?:

a) adoptarea unui model flexibil si deschis de proiectare curriculara;

b) accentuarea caracterului activ si actual al studiului limbii romane;

c) reevaluarea compartimentarii disciplinei Tn “limba” si “literatura”, prin
optiunea pentru un nou model didactic ce are la baza patru deprinderi integratoare:
intelegerea dupa auz, vorbirea, lectura si scrierea,;

d) reechilibrarea ponderii acordate exprimarii scrise fata de cea oral3,
precum si proceselor receptive (infelegerea dupa auz si lectura) fata de cele
productive (vorbirea si redactarea);

e) promovarea unei paradigme functional-comunicative cuprinzatoare,.cu
accent pe aspectele concrete ale folosirii limbii literare;

f) formarea de priceperi si deprinderi complexe, stimularea unor motivatji;

g) asigurarea caracterului progresiv al obiectivelor vizate si al gradului de
dificultate a unitatilor de continut prin care acestea se realizeaza.

Continuturile propuse pentru clasa a Vlil-a sint organizate Tntr-un set
modular de unitati, Tn functie de virsta elevilor si necesitatile studiului limbii
romane Tn gimnaziu si privesc: lectura, practica rationala si functionala a
limbii si elementele de constructie a comunicarii.

Organizarea modulara a continutului vine Tn sprijinul elevilor prin faptul ca
fine seama de interesele si capacitdtile acestora, de ritmul lor de munca
intelectuald. Modulele didactice se refera la programele de instruire si sint
alcatuite din programe, manuale, materiale didactice i mijloace de Tnvatare,
obiective didactice, teste de evaluare.

‘Curriculum-ul scolar pentru clasa a Vlll-a la limba romana cuprinde:

1) obiectivele generale ale studiului limbii si literaturii romane Tn
gimnaziu;

2) obiectivele de referinta si activitatile de Tnvatare recomandate pentru
atingerea acestora;

3) continuturile Tnvatarii.
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Se prevede ca varianta integrala a curriculum-ului pentru gimnaziu sa mai
cuprinda, pe linga obiective si continuturi, o componenta metodologica (care
va sprijini actiunea concreta la clasa) si o componentd privind evaluarea
(necesara n stabilirea aprecierii performantelor scolare)®.

1. PLANUL DE INVATAMINT

Planul de Tnvatamint este un act oficial in care sint precizate obiectele de
nvatamint pe care trebuie sa le studieze elevii dintr-un anumit tip de scoal3,
succesiunea obiectelor de Tnvatamint pe ani scolari, numarul de ore afectat
fiecarui obiect pe timp de un an, un trimestru, o saptamina. Uneori planul de
invatamint prezinta si structura anului gcolar pentru tipul de gcoala respectiv.
El este elaborat de Ministerul Invatamintului, are caracter unitar si obligatoriu
pentru fiecare tip de scoala.

Planurile de Tnvatamint elaborate in perioada actuala de tranzitie inciud,
pe linga disciplinele obligatorii, care sint dominante, si pe cele facultative si
optionale, Tn acord cu interesele profesionale si aptitudinile elevilor. Toate aceste
discipline concura la formarea culturii generale, concept vast, care include
cunostinte fundamentale din domeniile principale de activitate, abilitati
intelectuale, modalitati de operare cu informatiile etc.

2. PROGRAMA SCOLARA

Programa scolara este un document oficial Tn care sint precizate
cunostintele, priceperile si deprinderile pe care trebuie sa sile Insuseasca elevii
la fiecare obiect de Tnvatamint, pe ani scolari, pe capitole, subcapitole si teme,
indicindu-se si numarul de ore destinate predarii, recapitularii cunostintelor,
lucrarilor de control si tezelor, precum si orelor ramase la dispozitia profesorului.

Programele scolare sint elaborate de o comisie din care fac parte cadre
didactice din Tnvatamintul universitar siliceal (sau gimnazial), Tn urma dezbaterii
in colectivele catedrelor din scoli. Programa de limba si literatura romana
pentru gimnaziu (1995-1996) are avizul Comisiei nationale de limba romana si
este aprobata de Ministerul Invatamintului, devenind document de stat obligatoriu
pentru toti profesorii de limba si literatura romana care predau la ciclul gimnazial.
Ea este determinata de conditiile actuale ale perioadei de tranzifie, in care
manualele sint deja tiparite, fiind descongestionata Tn raport cu materia cuprinsa
in manualele deja existente.

Ea cuprinde’:

a) obiectivele generale si specifice;

b) repartizarea orelor pe saptdmina si pe an lafiecare clasa incepind cu
a V-a pina la a Vlll-a la lectura literara (cu notiuni de teorie literara si
compozitie), limba romana (fonetica, vocabular, gramatica, ortografie, ortoepie,
punctuatie), lectura suplimentara (opere literare incluse in manual),
recapitularea la inceputul anului scolar (cu proba de evaluare inifiald), recapitulari
trimestriale si la sfirgitul anului scolar (cu proba de evaluare sumativa), de
asemenea teze si ore la dispozitia profesorului;

c) disciplinele optionale la clasa a Vlll-a®.

Programa de limba si literatura romana pentru invatamintul liceal,
scolile normale*de invatatori si educatoare, scolile profesionale si
complementare sau de ucenici (1994-1995) are o structura asemanatoare:

a) obiective generale si specifice?;

b) repartizarea orelor’ pe secventele: notiuni de teorie literara; momente,
personalitati si opere din literatura romana; compuneri si exercitii de cul-
tivare a exprimarii orale siscrise; recapitulari, lucrari scrise si ore la dispo-
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zitia profesorului; evaluari — toate acestea variind in functie de tipul de scoal3;

c) criterii de evaluare®. ;

In ambele programe de limba si literatura romana continuturile sint
prezentate detaliat pe ani scolari si tipuri de scoli, oferind elevilor posibilitatea
de a cunoaste valorile literaturii romane, scriitori si opere reprezentative, literatura
populara, de a-si Tnsusi si de a folosi limba romana literara, de a-si dezvolta
deprinderile de comunicare orala si scrisa, motivatiile si atitudinile intelectuale
si psihosociale etc.

Si Programa de limba si literatura romana pentru liceu a cunoscut
multe modificari, fiind descongestionata printr-o regindire a echilibrului dintre
numarul de ore de predare-invatare, a orelor de compunere, a testarilor sumative,
prin sistematizarea informatiilor.

3. MANUALUL §COLAR

Manualul scolar este cartea in care sint expuse cunostiniele prevazute in
programa, {inTndu-se seama de cerinfele metodice. El prezinta detaliat continutul
programei scolare, fiind mijlocul de baza folosit in procesul de Thvatamint pentru
comunicarea si consolidarea cunostintelor, un model de expunere sistematica
a materialului din programa. Pentru cadrele didactice, manualele ofera sugestii
privind organizarea muncii independente a elevilor, atit in clasa, cit si acasa.
Pe baza muncii cu manualul, elevii isi formeaza deprinderea de afolosi si alte
carti necesare in instruirea gi formarea lor.

In Intocmirea manualelor se impun citeva cerinte de ordin stiintific si
psihopedagogic: continutul acestora sa fie bine structurat logic, accesibil si
sistematizat, sa vizeze cunostintele fundamentale evitind supraincarcarea
elevilor, sa cuprinda Intrebari-problema, exercitii, demonstraiii, asa Incft s&-I
determine pe elev sa invete prin redescoperire, nu prin memorare mecanica,
pentru a putea ajunge la autoinstruire si autoevaluare. Pentru a asigura o
intelegere usoara si rapida a continutului, manualul trebuie sa fie redactat intr-un
limbaj clar si precis determinat, continutul propriu-zis fiind insotit permanent de
scheme, fotografii, diagrame, tabele etc.

Manualele de limba si literatura romana revizuite in conformitate cu
programele scolare actuale 1i gjuta pe elevi sa invete disciplina limba si literatura
roména, obisnuindu-i cu munca individuala cu cartea. In general, putine teme
de limba sau de literatura romé&na sint esalonate liniar, Intr-o etapa sau clas3,
cu notiuni prezentate si insusite Intr-o forma definitiva, fara a fi reluate in clasele
superioare. Cele mai multe sint redactate in sistemul concentric calitativ
(notiunile insusindu-se in etape, prin reluari si reinterpretari) sau n sistemul
concentric cantitativ (materia parcursa in clasele anterioare este reluat3 si
largita Tn conformitate cu succesiunea claselor si a treptelor scolare).

Ideea crearii manualelor alternative adecvate unui curriculum scolar
presupune intocmirea unor modele diferite si originale de abordare didactica a
materiei. Acestea constau Tn selectarea si structurarea textelor de baza si a
celor auxiliare, a secventelor de comunicare, a exercitiilor si a materialelor
ilustrative. Ce ar cuprinde manualele alternative? Se preconizeaz3 ca acestea
sa confina urméatoarele compartimente®: text de baza si auxiliar; probleme de
comunicare orald si scrisg; lexic, fonetica; gramatica functionala; ortografie,
ortoepie, punctuatie, elemente de stilistica, notiuni de istorie a limbii s.a.m.d.

Pentru a fi eficiente, manualele alternative trebuie sa fie coerente si unitare
din punct de vedere conceptual — prin respectarea pe plan national a unor
obiective generale si de referinta si prin acoperirea unitatilor de continut prevazute
Tn programa — si din punctul de vedere al evaluarii — prin stabilirea acelorasi
obiective de referinta pe clase care vor sta la baza instrumentelor de evaluare
si a unor competente si capacitati masurabile in performante concrete.
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4. PLANIFICAREA TRIMESTRIALA
A MATERIEI

Planificarile trimestriale se elaboreaza de catre profesori pe baza
programelor si a manualelor, in functie de nivelul de cunostinie ale elevilor.

Rubricatia acestora cuprinde: capitolul, numarul de ore prevazut in pro-
grama, succesiunea lectiilor, obiectivele generale si specifice, continutul,
strategiile didactice si evaluarea. Cum nivelul claselor din acelasi an de studiu
poate fi diferit, profesorul trebuie sa tind seama de repartizarea orelor, s modifice
strategiile didactice in functie de capacitatile elevilor etc.

Planificarea trimestrialad a disciplinei respective este obligatorie pentru
toti profesorii, indiferent de vechimea n invatamint sau de gradul didactic.

Prezentdm o secventa de planificare la limba si literatura roméana in
ANEXA .

NOTE

' Stoica, Marin, Pedagogie gcolara..., p. 68.

2y, Mi, Limba roméana - Curriculum scolar pentru clasa a Vlil-a, Bucuresti,
1996, p. 5.

%ld., ibid.,p. 5.

4y. Mi, Programa de limba si literatura roméana pentru gimnaziu 1995/ 1996,
p. 2.

51d., ibid., p. 14.

& v. Ml, Programa de limba si literatura romana pentru invatamintul liceal,
scolile normale de invatatori si educatoare, scolile profesionale gi complementare
sau de ucenici, EDP, 1994, p. 3; 34—35.

7|d., ibid., p. 14, 26; 27, 31, 33.

81d., ibid., p. 6—10.

vy, Mi, Limba romana — Curriculum gcolar..., p. 5.

01d., ibid., p. 5.
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IV, PROIECTAREA §I DESFASURAREA
INVATARII LIMBII SI LITERATURII ROMANE

TEHNOLOGIA EDUCATIONALA S1 PROIECTAREA DIDACTICA

Conceptul de “tehnologie educationald”, notiune complexa si de maxima
utilitate Tn abordarea problematicii metodico-didactice, reprezintd o modalitate
sistematicd de concepere, realizare si evaluare a activitatii didactice. Conceperea
sau “proiectarea activitaii didactice” constituie Tn mod obligatoriu “punctul de
plecare” al oricarui proces de Tnvatamint, indiferent de obiectivele propuse si
mijloacele de atingere a acestora.

Proiectarea didactica implicd analiza tuturor factorilor care intrd in
componenta procesului instructiv-educativ $i conceperea unui proiect dupa care
se va desfasura lectia.

Cercetatorii romani si striini considera c¢a in proiectarea didactica trebuie
s3 se {in&d seama de citeva aspecte, concretizate Tn intrebari si réspunsuri:

Intrebari Raspunsuri

1. Ce voi face? 1. Trebuie sa precizez obiectivele
_educationale urmarite.

2. Cu ce voi face? 2. Trebuie sa analizez resursele
educationale disponibile.

3. Cum voi face? 3. Trebuie sa elaborez strategiile
didactice potrivite.

4. Cum voi sti daca ceea 4. Trebuie sa evaluez eficienta

ce am facut este bine activitatii desfasurate, stabilind

facut? o metodologie de evaluare.

Precizarea acestor elemente (intrebari si, mai ales, raspunsuri) este
esentiala Tn proiectarea didactica. In stabilirea celor patru etape tinem seama
si de conditiile concrete (nivelul real de pregatire a clasel, materialele si
mijloacele didactice disponibile, finalitatile propuse etc.). De aceea, proiectele
de activitate didactica pot fi diferite pentru aceeasi unitate de Tnvatare (lectie,
capitol, subcapitol etc.). In prealabil, profesorul trebuie s& cunoasca foarte bine
continutul programei si al manualului, particularitatile psihopedagogice ale elevilor
(uneori si pe cele individuale), conditiile concrete de desfagurare a procesului
de Tnvatamint.

1.PRECIZAREA OBIECTIVELOR EDUCATIONALE

Prima etapa a proiectarii didactice implica precizarea obiectivelor
educationale urmarite. La acest nivel, existd mai multe raporturi pe care profesorul
trebuie sa le aiba in vedere: relatia dintre obiectivele unei lectii si capitolul din
care face parte, concordanta obiectivelor cu cerintele programei gi ale
planificarilor calendaristice, corelarea domeniilor de dezvoltare (intelectual,
afectiv si psihomotor etc.).

ldentificarea cu exactitate a obiectivelor operationale ofera posibilitatea:
a) selectrii corespunzatoare a continutului invatarii si a solicitarii capacitatilor
de invatare necesare atingerii lor; b) elaborarii unor strategii de asimilare a
informatiilor; ¢) evaluarii continue, formative a rezultatelor printr-o raportare per-
manenta la obiectivele operationale.
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Structura obiectivelor educationale ale disciplinei limba si literatura romana
poate fi reprezentata in mod eficient prin urmatorul triunghi:

| finalitati generale
i Il obiective specifice

/ i \ [l obiective operationale!

Finalitatile generale ale predarii si tnvatarii limbii si literaturii romane se
regasesc in programa de fnvatamint care este periodic revizuita si imbunatatita
de diversi specialisti Tn domeniu.

Obiectivele specifice sint concepute si sistematizate pe ani de Tnvatamint;
ele au o formulare precisa, indicind cu exactitate competentele psiho-informa-
tive care trebuie formate Tn procesul instructiv-educativ prin intermediul unor
cunogtinte si valori ale limbii si literaturii romane.

Obiectivele operationale ramin tn sarcina fiecarui cadru didactic, fiind
stabilite $i urmarite cu ajutorul unor proceduri de operationalizare complexe.

Prin stabilirea ierarhicé a obiectivelor educationale, procesul de invatamint
va fi mult usurat. Astfel, activitatile didactice vor avea o desfasurare coerent3,
eliminind definitiv tentatia improvizatiei, intrucit un obiectiv operational stabilegte
un nivel standard al performantei de Tnvatare acceptabile, care poate fi masurat
pe baza unor teste de progres. Toate obiectivele generale si specifice trebuie
sa fie cunoscute bine de profesor, deoarece operationalizarea corecta si
temeinica trebuie s& acopere intreaga sfera de capacitati ce pot fi dezvoltate
prin continutul disciplinei limba si literatura romana. Obiectivele specifice sau
cu generalitate medie pe clase si niveluri de Tnvatamint gimnazial sau liceal
fixeazd ceea ce trebuie sa se realizeze Tn procesul predarii i Tnvatarii limbii si
literaturii roméane. Scopul este ca toti elevii sau majoritatea s3 poata realiza
anumite operatii de gindire ori trairi afective si comportamente, ca rezultate ale
laturii formative. Aceste capacitati intelectuale, deprinderi si comportamente
ce urmeaza a fi formate la elevi sint prevazute in programe pe niveluri gi pe
clase. Astfel, la incheierea ciclului gimnazial, elevii trebuie s aiba urméatoarele
cunostinte si deprinderi principale?:

1. Citirea

— s3 stie sa citeasca fluent si corect orice text studiat in clas3, orice
text tiparit in limba romana literara actuald, in diverse stiluri functionale
ale limbii;

— sa realizeze o citire logica, inteligentad a textelor accesibile virstei si
pregatirii lor;

— satinda spre o lectura expresiva.

2. Scrisul

— s& aiba un scris citet si ordonat, frumos;

— s3 aiba formate deprinderile de asezare Tn pagina a unui text (scrierea
titlurilor, folosirea alineatelor etc.);

— s3 aiba caiete curate, ingrijite.

3. Vocabularul

— sa cunoasca notiunile lexicale si principalele categorii semantice si s&
le poata ilustra prin exempile;

— s& cunoasca sensul propriu al cuvintelor folosite;

— sa poata preciza sensul de baza si sensul contextual al cuvintelor;

— sa stie sa foloseasca diverse dictionare ale limbii romane;

— sa defineasca sfera semantica a unor cuvinte;
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— sa dea setriile sinonimice ale unor cuvinte;

-— 83 dea antonimele unor cuvinte;

— sa dea contexte cu perechi de paronime;

— s3 utilizeze corect omonimele Tn functie de context;

— sa recunoasca neologismele si sa evidentieze caracterul lor
polisemantic;

— s& cunoasca si sa foloseasca abrevierile recomandate in lucrarile cu
caracter normativ;

-— s& cunoasca mijloacele de imbogatire a vocabularuiui;

— sa grupeze cuvintele Tn familii lexicale.

4. Fonetica

-—sa pronunte corect cuvintele din limba roméana literard actuala, in
conformitate cu normele de ortoepie recomandate;

— s& deosebeasca pronuntarea de scriere, sa faca diferenta dintre cuvinte
§| litere,

— s& cunoasca notlumle de sunet, litera, silabd, diftong, triftong, hiat,
vocald, consoand, semivocald, accent,

— sa stie sa despartd cuvintele in silabe;

— s3 aiba formata deprinderea de a vorbi si a citi Tn public;

— s8 stie s& accentueze frazele, sa le intoneze.

5. Gramatica

— s& cunoasca notiunile si categoriile gramaticale ale diferitelor parti de
vorbire;

— s3 faca deosebire intre partile de vorbire si partile de propozitie,

— s3 construiasca diverse enunturi in care au loc schimbari ale valorii
gramaticale a cuvintelor;

— s& cunoasca si sa aplice Tn scris regulile privind realizarea acordului
diferitelor pér{;i de vorbire determinate;

— sa cunoasca si sa aplice In scrls regulile acordului predicatului cu
subiectul;

— s& stapineasca notiunile de propozitie principald, propozitie secundara
propozitie regenta si propozitie subordonata;

— sa identifice elementul regent al unei subordonate;

— s& delimiteze propozitiiie Tn cadrul frazei;

— s3 construiasca diferite tipuri de fraze formate prin coordonare si prir
subordonare; ‘

— s& observe corespondenta dintre propozitiile subordonate si partile de
prop02|§|e corespunzatoare;

— s3 observe modificarile de sens ale enungurllor Tn urma contragerii si a
expansiunii.

6. Lectura literara

— s3 citeasca integral textele literare cuprinse Tn manuale; s3 stie titlurile
si autorii acestora;

- s4 cunoasca subiectul operelor epice si dramatice studiate n clasa
sau recomandate ca lectura suplimentara,

— sa desprinda ideile si sentimentele care Tsi gasesc expresia in poeziile
lirice incluse Tn manualele §colare'

— s3 cunoasca principalele personaje din operele studiate, s& prezinte
“ trésaturile lor caracteristice;

— s& observe si s explice relatia care exista Intre titlul unei opere si
continutul acesteia;

— s& cunoasca mesajul unei opere literare studiate, valorile morale care
Tsi gasesc expresia artistica Tn acestea;

— s& memorizeze poeziile sau versurile din manualele indicate ca sarcina
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‘obligatorie;
— 83 citeasca integral cartile de lectura suplimentara stabilite de profesor.

7. Teoria literara

— sa cunoasca trasaturile caracteristice ale genurilor literare;

— 83 poata incadra operele, pe baza structurii, a confinutului si a
modalitatilor de exprimare artistica nvatate;

— sa cunoasca trasaturile caracteristice ale speciilor literare invatate;

— sa indice momentele subiectului unei opere literare epice si dramatice;

— s34 stie ce iInseamna a caracteriza un personaj literar;

— sa cunoascad modurile de expunere dintr-o opera literara;

— s& stapineasca notiunile de vorbire directa si indirecta; sa transforme
vorbirea directd Tn vorbire indirecta siinvers;

— sa aiba cunostinte elementare de prozodie.

8. Stilistica

— 8a cunoasca si sa aplice, Tn vorbire si Tn scris, caracteristicile
fundamentale ale exprimarii literare;

— sa aiba cunostinte elementare despre polisemie, despre sensul de
baza, sensul secundar si sensul figurat al cuvintului;

— s& stie sa diferentieze limbajul propriu de limbajul figurat;

— séareleve diferite valori expresive, stilistice ale partilor de vorbire si de
propozitie;

— sa aiba cunostinte elementare despre principalele figuri de stil gi procedee
artistice specifice limbajului poetic;

— sa releve rolul neologismelor, al arhaismelor, al reglonahsmelor etc.Tn
diferite contexte.

9. Ortografia si punctuatia

— s& cunoasca forma-tip a cuvintelor (ortografia lexicala);

— sa aiba priceperile si deprinderile necesare pentru ortografierea diferitelor
grupuri nominale si verbale Tn flexiune;

— sa motiveze diferitele ortograme si folosirea semnelor de punctuatie;

— saortografieze, dupa normele actuale, cuvintele compuse;

— sa fie familiarizali cu scrierea abrevierilor in limba romana.

10. Comunicarea orala

- sa raspunda concis sau dezvoltat, prin enunfuri clare si corecte, la di-
ferite Tntrebari care se refera la pregatirea lor in scoal;

— sa poata sustine un dialog pe teme cit se poate de diferite;

— s& poata prezenta, descrie sau explica diverse fenomene si procese;

— sa stie s3 povesteasca fapte si intimplari cunoscute, vazute, traite;

— s3 rezume continutul unei naratiuni;

-—— sa caracterizeze sumar un personaj literar,

— sa comenteze o opera literara studiata in clasa.

11. Compunerile

— sa transpuna, In scris, un enunt oral;

— sa raspunda, Tn scris, la Intrebari;

— sa reproduca o povestire ascultat3;

— sa dezvolte un subiect care {ine de obligatiile scolare;

— s3 stie s3 ia notite dupa explicatii, expuneri, experiente, demonstratn
— safacd un rezumat;

— sarelateze o mt:mplare, un fapt etc.;

— sa elaboreze un plan simplu de idei sau un plan dezvolitat;

— sa caracterizeze personajele principale din operele literare studiate;
— sa redacteze compuneri libere sau pe o tem3 dat3.
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Toate aceste obiective specifice deriva din obiectivele generale ale limbii
si literaturii romane n ciclul gimnazial:

— Tnsusirea si folosirea limbii roméane literare;

— dezvoltarea deprinderilor de comunicare orala si scris3;

— lectura expresiva si eficienta a textului literar si nonliterar;

— formarea si dezvoltarea motivatiilor i a atitudinilor (intelectuale, psiho-
sociale, axiologice) generate de mesajul oral si scris. Aceste obiective se
organizeaza pe trei dimensiuni®: 1) practica rationala si functionala a limbii
romane — premisa pentru formarea culturii lingvistice a elevului; 2) formarea
unei culturi literar-artistice, precum si a unui univers afectiv si atitudinal coerent;
3) Tnsusirea unor metode si tehnici de munca intelectuala.

La terminarea Tnvatamintului secundar superior (liceu, scoala normala,
scoala profesionala etc.), prin continuarea disciplinei limba si literatura romana
studiata in gimnaziu, elevii vor fi capabili‘:

— s& poata argumenta latinitatea si specificul limbii romane Tn ansamblul

limbilor romanice;

— s&identifice notiunile de teorie literara si compozitie in relatia cu opera

studiata;

— sadetermine specificitatea operei literare studiate;

— s& decodeze textul liric, epic si dramatic;

— s&interpreteze opera literara din perspectiva sociologica, filozofica,

psihologica, lingvistica;

— s3 circumscrie elementul estetic al textului;

— sa situeze creatiile literare Tntre traditie si inovatie;

— s3integreze operele literare Tn circuitul valorilor nationale gi universale;

— s3 manifeste atitudine fata de opera literara studiata prin emiterea unor

judecati de valoare;

— sa aplice elementele receptate in comentarii scrise i orale.

Aceste obiective specifice ale studierii limbii si literaturii romane in liceu
sint circumscrise obiectivelor generale:

— cunoasterea valorilor literaturii romane si integrarea acestora in contextul

culturii nationale si universale;

— cunoasterea notiunilor de teorie literara si compozitie;

— perfectionarea tehnicilor de interpretare a textelor literare prin adecvarea

demersului analitic la specificul acestora;

— exersarea competentelor de transfer al informatiei achizitionate;

— formarea si dezvoltarea motivatiilor si a atitudinilor intelectuale, psi-
hosociale si axiologice generate de mesajul oral si scris.

Practica demonstreaza ca nu Tntotdeauna se ajunge la o deprindere
intelectuala de formulare a obiectivelor.

Este nevoie de o exprimare clara in precizarea actiunii, altfel aceasta
devine echivoca.

Astfel, Procedura lui Mager® obliga la trei precizari:

Forma-standard Exemplificare
1. Denumirea comportamentului 1. Reproduceti in scris
2. Conditiile in care trebuie sa se 2.din memorie

produca respectivul comportament

3. Criteriul de reusita sau performanta 3. cel putin patru versuri din

acceptabila Scrisoarea lll de M. Eminescu,
respectind succesiunea si punctuatia
lor originara.
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Procedura lui De Landsheere® obliga la cinci precizari:

Forma-standard Exempilificare
1. Subiectul (cine va produce 1. Elevul
comportamentul dorit).
2. Comportamentul observabil 2. sa identifice

(care va dovedi ca obiectivul a
a fost atins).

3. Performanta (sau produstul ce 3. cel putin cinci episoade din
se va obtine pe baza acestui romanul Rascoala de L. Rebreanu,
comportament). prezentind accentuarea

nemultumirii {aranilor in preajma
izbuchnirii rascoalei,

4. Restrictii la comportament 4. pe baza lecturii operei,

(Tn ce conditii trebuie sa aiba loc

comportamentul).

5. Restrictii de performanta 5. numind personajele fiecarui

(criteriile Tn temeiul carora episod.

ajungem la concluzia ca produsul

este satisfacator sau acceptabil).

Aceasta procedura, precizind criteriile de evaluare a performantei stan-
dard, contribuie mult la elaborarea itemilor in testul formativ.

Procedura lui D' Hainaut’, uzitata de obiceiTn procesul de predare-invatare
a limbii si literaturii romane, stabileste ca un obiectiv este bine operationalizat
daca sint definite natura lui i performanta-standard:

Forma-standard Exempilificare

Natura obiectivului

1. Actiunea 1. Citind un fragment din
romanul Rascoala del.
Rebreanu

2. Obiectul asupra caruia se 2. si cunoscind Tn intregime

actioneaza subiectul acestuia,

3. Produsul actiunii (performanta) 3. elevul trebuie sa identifice

locul respectivului fragment
n structura romanului,

Nivelul performantei (produsului)

4. Contextul In care produsul va 4. identificarea trebuie sa
aparea fie exact3,

5. Criterii precise care sa permita 5. elevul putind sa indice
evaluarea produsului episodul anterior si episodul

posterior fragmentului dat.

Aceasta din urma procedura este mai avantajoasa n sensul ca previne
aglomerarea de obiective operationale. Oricare din aceste proceduri de
operationalizare prin folosire continua devine o “deprindere intelectuald”, fiind
de un real folos 'in proiectarea didactica. O serie de verbe indica activitatile
mintale observabile, n baza carora devin posibile performantele (v. ANEXA I)¢.

Pentru a asigura eficienta activitaii didactice, obiectivele generale,
specifice sau operationale trebuie sa indeplineasca anumite cerinte®:

— sa fie Tn concordanta cu cerintele programei, ale manualului, cu nivelul

de cunostinte ale elevilor;
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— s precizeze continutul actiunii — elevul s3 stie sa construiasca, sa
enumere, sa rezolve, sainterpreteze, sa analizeze etc.;
— s3 ofere posibilitatea de a proba, de a masura performanta ob{inuta
(prin rezolvari de exercitii si probleme, efectuarea unei compuneri, a
unei analize literare sau gramaticale, elaborarea unui plan de idei, a
unui conspect etc.);
— sa fie realizabil de catre toti cei carora se adreseaza;
— s3 fie formulate intr-o succesiune logics,;
— sa fie reanalizabile Tn timpul stabilit etc.
Odata stabilite obiectivele operationale ale activitatii didactice (in strinsa
legatura cu unut sau cu mai multe obiective specifice), se poate trece la cea
de-a doua etapa a proiectarii didactice.

2. ANALIZA RESURSELOR

Analiza resurselor implica: a) continutul necesar realizarii obiectivelor
operationale propuse; b) capacitatile de Tnvatare necesare realizarii obiectivelor
operationale.

Contlnutul propriu-zis al activitatii dldact:ce la limba si literatura romana
constd Tn exercitii de explicare si intelegere, aplicare, analiza, sinteza si
evaluare. |[deea este aceea a unei activitdti.de substants; de aceea se va evita
eroarea identificarii procesului de invatamint cu memorarea ineficienta si rigida
de informatii (mai ales Tn studierea literaturii), acumularea facindu-se gradat,
si, mai ales, Tn concordanta cu stimularea psihointelectuala a fiecarui elev.

O problema importanta vizeaza selectarea continutului esential al invatarii.
Profesorul, Tn virtutea pregéatirii sale, dispune de un “surplus” de cunostinte in
raport cu obiectivele operationale, fapt ce-i conferd o anumita traire psihica
numita de psihopedagogi “narcisism educational”. Aceasta 1l poate duce la
incapacitatea temporara de a distinge clar “continutul esential” gi “confinutul
neesential” al disciplinei (pericolul acesta apare de obicei la orele de literatura).

Pornind de la cerintele programei scolare si avind stabilite obiectivele
specifice, profesorul va putea alcatui continutul esential al invatarii.
Structurarea lui va tine seama de citeva cerinfe stiintifice si didactice:

— safie organizat logic (de la exercitii mai simple la unele mai complexe,

de la descriere la explicare etc.);

— s#fie esential, adica s& nu cuprinda elemente fara valoare, de umplutura,

s& nu aiba date si denumiri inutile, care duc la suprasolicitarea elevilor;

— s fie redat in modalitati cit mai diferite: definitii, reguli, text explicativ,

notiuni, scheme, grafice etc.;

— safie integrat in predare n structuri mai ample.

in general, continutul se trece n proiectul didactic sub forma unui plan, a
unor idei principale, Tn functie de obiectivele informative (Ce stie elevul?) si
formative (Ce sa stie sa faca elevul?). Clasificarea acestor obiective sta la
baza intocmirii planificarii calendaristice.

Pentru a putea intocmi o planificare calendaristica individuala la limba si
literatura romana pe untrimestru, profesorul va avea in vedere:

— selectarea din manual a continutului informativ inclus in programa,
adica volumul de cunostinte;

— coroborarea continutului informativ cu selectarea continutului formativ
(priceperi, deprinderi, abilita{i etc.) cerut de programs;

— raportarea celor doud tipuri de continut (informativ si formativ) la
elementul timp, prin stabilirea secventelor de leciii Tntr-o anumita succesiune si
a numarului de ore afectat acestors;

— concretizarea temelor pentru acasa, a probelor de evaluare pentru fiecare
tema si lectie, a tezelor si lucrarilor de control etc.

Planificarile calendaristice trimestriale si anuale sint foarte diferite si supuse
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permanent discutiilor: de la cele mai sofisticate cu o rubricatie numeroas3,
pind la cele foarte simple, reduse la ordonarea gi enumerarea pe fiecare
saptamina a secvenielor de lectii cu numarul de ore afectat fiecareia.

Astfel la clasa a V-a' sint repartizate 170 de ore pe an (5 pe saptamina):
62 pentru lectura literara, 60 pentru limba romana, 9 pentru lectura suplimentar,
20 pentru recapitulari, 19 pentru teze si ore la dispozitia profesorului; la clasa a
Vi-a: 136 de ore pe an (4 pe saptamina), dintre care: 47 pentru lectura literara,
58 pentru limba romana, 9 pentru lectura suplimentara, 15 pentru recapitulari, 7
pentru teze si ore la dispozitia profesorului; la clasa a Vll-a: 136 ore pe an (4 pe
saptaminad), dintre care: 46 pentru lectura literara, 56 pentru limba romana, 5
pentru lectura suplimentara, 17 pentru recapitulari, 12 pentru teze si ore la
dispozitia profesorului; la clasa a Vlll-a:. 136 de ore pe an (4 pe saptamina),
dintre care: 52 pentru lectura literara, 50 pentru limba romana, 8 pentru lectura
suplimentara, 17 pentru recapituldri, 9 pentru teze si ore la dispozitia profesorului.

In Tnvatamintul liceal™, cursuri de zi, la toate clasele se prevad 102 ore pe
an, dintre care: la clasa a IX-a: 26 pentru notiuni de teorie literara, 41 pentru
literatura romana, 16 pentru compuneri si exerciiii de cultivare a limbii, 8 pentru
recapitulari, teze, ore la dispozitia profesorului si 11 pentru evaluari; la clasa a
X-a: 72 pentru literatura romana, 11 pentru compuneri si exercitii de cultivare a
limbii, 11 pentru recapitulari, teze, ore la dispozitia profesorului si 8 pentru
evaluari; la clasa a Xl-a: 73 de ore pentru literatura roméana, 8 pentru compuneri
si exercitii de cultivare a limbii, 13 pentru recapitulari, teze, ore la dispozitia
profesorului si 7 pentru evaluari; la clasa a Xll-a: 72 pentru literatura romana, 3
pentru compuneri si exercitii de cultivare a limbii, 20 pentru recapitulari, teze,
ore la dispozitia profesorului si 7 pentru pentru evaluari.

Din repartizarea orelor pe clase si discipline se observa ca, Th general,
aceasta este omogena pe cele doua sectiuni: limba romana si literatura romana3,
n raport cu obiectivele generale si specifice, Tn liceu ponderea revenind literaturii
roméne si notiunilor de teorie literara (din cele 408 ore, 271 sint repartizate
pentru literatura gi teorie literara).

In functie de ceriniele societatii si de profilul Tnvatamintului, numarul orelor
repartizate la limba si literatura romana poate varia intr-o perioada de timp
determinata, programele scolare fiind permanent revizuite Tn scopul realizarii
unui Tnvatamint eficient.

3. ELABORAREA STRATEGIEI DIDACTICE

A treia etapa a elaborarii proiectului didactic o constituie elaborarea
strategiilor didactice sau educationale. In didactica moderna, conceptul de
strategie didactica cunoaste doua acceptii: a) in sens larg, este o conceptie,
metodologica cu ajutorul careia poate fi realizat un set de obiective educationale
predeterminate intr-o lectie sau grup de lectii; b) Tn sens restrins, este un
ansamblu de metode, mijloace si materiale de Tnvatamint cu ajutorul carora pot
fi realizate unul sau mai multe obiective operationale intr-o activitate didactica.

Fiecare obiectiv operational are rezervata cite o strategie didactica ce
pune pe elev n situatia de a rezolva o sarcind de invatare. Combinatiile
metodologice. apar ca “strategii didactice” numai din punctul de vedere al
profesorului, elevul le va resimti ca sarcini de invatare cu “tinta” pe obiectivele
operationale urmarite. Astfel eficienta strategiei didactice se probeaza numai
atunci cind elevul are “ocazii” de Tnvatare in clasa. De aceea, Tn stabilirea
strategiilor didactice, profesorul va tine seama de natura obiectivului urmarit i
de nivelul performaniei asteptate din partea elevului. In acest scop, el Tsi pune
in valoare personalitatea si competenia didactica.

La literatura, obiectivele privind memorarea de informatii (aflate la nivelul
elementar al taxonomiei) sint foarte rare. Se cere rezolvarea, Tn special, a
obiectivelor operationale aflate pe niveluri taxonomice superioare, care se



24 D.Jvdnuy, S.Peitinccu, D.-V.Topald

adreseaza capacitatilor intelectuale ale gindirii; analiza, sinteza, aplicare,
evaluare. Obiectivelor de analiza sau sinteza le corespund strategii didactice
bazate pe problematizare si pe euristica, celor de evaluare — strategii bazate
pe conversatii sau studiu de caz.

O strategie activa este, in concluzie, aceea care 1l pune pe elev in situatia
de “atnvata facind”, adica exersind comportamentul pe care 1l solicita verbul
implicat de definirea obiectivului operational'?. Cu atit mai mult, la literatura
elevul trebuie sa fie solicitat pentru Tntelegere, analiza, judecata riguroasa, spirit
critic. Aceste obiective nu pot fi realizate dectt prin lectura operei, reflectii asupra
unor pasaje din textul literar, emiterea unor judecati si ipoteze etc. Obiectivele
afective cunoscute numai de profesor sint urmarite si realizate prin mai multe
activitati didactice, ele vizind dezvoltarea gustului pentru lecturd, dragostea
pentru literatura, sensibilitatea in fata creatiei literare, simtul estetic etc.

Un rol important Tn elaborarea strategiilor didactice 7l au metodele de
invatamint, caile prin care profesorul Ti pune pe eleviin legatura cu un anumit
sistem de cunostinte si le stimuleaza activitatea pentru Tnsusirea acestora.
Metodele de Tnvatamint servesc “nu numai la dobindirea cunostintelor, ci sila
dezvoltarea capacitatilor creatoare, la dobindirea nsugirilor de caracter, a
atitudinilor etc”. Pedagogii recunosc existenta unui.ansamblu de metode
diferentiate Tn functie de diverse criterii: astfel, din punct de vedere istoric,
metodele sint traditionale si moderne; din punctul de vedere al capacitatilor
psihice solicitate, sint metode active si pasive; infunctie de gradul de stimulare
a elevilor, sint metode participative si mai putin participative (sau
neparticipative); in functie de categoriile de capacitati formate cu ajutorul lor,
sint metode informative si formative etc.

Invatamintul modern se realizeaza prin metode active, participative,
informativ-formative. Acestea au o pondere indiscutabila fata de celelalte.

Concret, metodele -moderne conduc la promovarea originalitatii si a
creativitatii, cultiva aptitudini intelectuale, spirit critic, independenta in munca.
Metodele participative presupun autoinstruire si participare activa la lectie, pentru
¢4 “activ este elevul care gindeste, care depune un efort de reflectie personals,
interioara, abstractd, care intreprinde o activitate mintald de cautare, de
cercetare, de redescoperire a adevarurilor, de elaborare a noilor cunostinfe™.

Valoarea unei metode consta in felul cum este folosita spre a servi cit
mai bine la realizarea obiectivelor propuse. Consideram foarte util tabloul
orientativ cu capacitatile intelectuale solicitate prin obiective ce se pot dezvolta
cu ajutorul diferitelor metode didactice, conform ANEXEI 11",

In procesul de Tnvatare metodele didactice Tsi sporesc valoarea numai
daca sint suplimentate prin materialele didactice si mijloacele de invatamint.
In general, prin materiale didactice Tntelegem scheme, harti, planse, folii
transparente, grafice, filme, diapozitive, benzi, discuri inregistrate etc. Mijloacele
de Tnvatamint precum: retroproiectorul, calculatorul, pick-up-ul, magnetofonul,
casetofonul, televizorul, aparatul de filmat, epidiascopul, tabla, creta etc. sint
numaiinstrumente de folosire sau producere a materialelor didactice.

Cind elaboreaza strategia didactica, profesorul trebuie sa selecteze bine
materialele si mijloacele de Tnvatdmint necesare, pe care apoi le va combina
ntre ele si cu metodele de tnvatamint stabilite. Cu cit o metoda de invatamint
este mai putin activa, cu atit mai mult e necesar sa fie combinata cu materiale
didactice care sa confere strategiei create un caracter mai activ. De aceea,
profesorul trebuie sa cunoasca particularitafile psihologice ale materialelor
didactice, cum ar fi, spre exemplu, rolul culorilor In receptare, estetica
materialelor didactice etc. “Piramida experientei educationale”™ realizata de
catre E. Dale demonstreaza ca& modalitatile si materialele cu potential de
activizare mai mare se intilnesc cu cit se coboara mai mult pe “scara lui Dale”
(v. figura).
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vizuale
Inregistrari audio
/ (radio, disc) \
Imagini vizuale
/ (diapozitive, fotografii)

/ Imagini animate (filme) \

/ Televiziune scolara
/ Expozitii
/ Excursii de studiu \
/ Demonstratii \
[ Dramatizari, interpretari de rol \

Experiente inventate (modele, machete,
simulari etc.)

/ Experienta semnificativa directa \

Prin corelarea metodelor cu mijloacele de nvatamint si materialele
didactice se urmareste ca efortul de Tnvatare al elevului sa fie cit mai eficient.

Baza materiala a scolilor nu corespunde Thtotdeauna cerintelor realizarii
procesului de predare-invatare la limba si literatura romana. De aceea se
recomanda amenajarea unor sali speciale si cabinete dotate cu materiale
didactice si mijloace de Tnvatamint adecvate, cu mobilier corespunzator,
biblioteci de specialitate, panouri, afise, un stand de carti de fiecare data in
functie de scriitorii a caror opera se studiaza etc.

Forma traditionala de instruire este clasa, iar procesul de Tnvatamint
organizat este celfrontal. Acestuia i se adauga si alte modalitai, precum invatarea
n grup (grupuri omogene, eterogene etc.) sau individuala. S-a dovedit ca lectiile
tn care se imbina mai multe modalita{i de Tnvatare sint mai eficiente, intrucit in
lectiile frontale elevii sint solicitati si diferentiati; unele sarcini de Tnvatare so-
licita activitatea elevilor Tn grupuri; evaluarile formative constau Tn rezolvarea
individuald a sarcinilor de lucru. Specificul tipurilor de activitate trebuie sa fie in
acord cu specificul obiectivelor urmarite si cu tipul de evaluare practicat.

Astfel, activitatile didactice se clasifica in trei tipuri'’:

— Formative — Lectia introductiva (epoca, scriitor, curent)
— Lectia de comentariu literar
— Lectia combinata
— Lectia de predare de noi informatii
— Lectia de formare a capacitatilor de a uti-
liza informatii, date (priceperi si deprinderi)

Activitati —

didactice — Cumulative — Lectia de recapitulare
— Lectia de sistematizare-fixare
— Meditatiile

— Consultatiile

— Evaluarea — Lectia de verificare
— Lucrari scrise
— Teste sumative
— Bareme
— Examene
— Concursul “Mihai Eminescu” etc.
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Activitatile didactice formative sint cele mai frecvente. Ele se
concretizeaza Tn lectii sau grupe de lectii care acopera obiectivele operationale
in Tntregime sau partial si se finalizeaza prin evaluari formative. Elevul are,
astfel, posibilitatea de a afla “distanta” la care se afla de performantele stan-
dard ale obiectivelor operationale ale unui capitol, ale unei lectii etc.

Activitatile didactice cumulative se practica  la incheierea unitatilor
instructionale (grup de lectii, capitole etc.), se verifica direct la nivelul obiectivelor
terminale, urmarind precizia atingerii obiectivelor prin cumularea Tnvatarii si se
incheie cu evaluari sumative. Elevii sint diferentiati si notati.

Activitatile evaluative se referala lectii intregi sau numai la secvente ale
lectiilor cumulative si constau Tn evaluarea sumativa propriu-zisa, prin teste,
bareme, examene etc. .

De multe ori, lectiile de recapitulare sint si leciii de verificare. In principiu,
se impune o diferentiere intre activitatile cumulative — cele care vizeaza
recapitularea si sistematizarea — si cele evaluative, care urmaresc masurarea
si aprecierea rezultatelor.

In activitatile cumulative profesorul reintegreaza rezultatele indeplinirii
obiectivelor operationale in obiective terminale si asigura cumulul Tnvatarii; un
obiectiv terminal urmarit pe parcursul mai multor activitati formative nu se
realizeaza decit dupa ce au fost parcurse toate obiectivele operationale care il
compun.

4. EVALUAREA

A patra etapa in elaborarea proiectarii didactice o constituie evaluarea
rezultatelor Tn procesul de invatamint. Ea vizeaza:

a) In ce masura obiectele generale si specifice au fost atinse;

b) progresul sau insuccesul elevilor;

c) eficienta metodelor si-a mijloacelor folosite de profesor sau a celor
folosite de eleviin activitatea de tnvatare, permitind reglarea si perfectionarea
strategiilor didactice.

Evaluarea rezultatelor scolare trebuie sa vizeze cit mai multe categorii si
tipuri de comportamente:

@ nivelul de cunostinte (cantitatea, calitatea, varietatea si temeinicia lor);

#® capacitatea de Tntelegere, analiza, abstractizare si generalizare, de a
stabili relatii intre cunostinie, de a discerne esentialul de ceea ce este neesential
etc.;

® dobindirea unor priceperi, deprinderi, abilitati intelectuale, de cercetare
stiintifica etc.;

@ capacitatea de aplicare a cunostintelor,;

@ trasaturile de caracter: motivatii, afitudini, convingeri, nivel de aspiratii
etc. :
Criteriul fundamental de evaluare 1 constituie continutul si obiectivele
stabilite Tn programele scolare. Astfel, la limba si literatura roméana pot fi evalu-
ate': '

a) capacitatea de comunicare a elevilor in scris si oral prin stabilirea unor
itemi care Ti pun pe elevi in situatia de a:

@ identifica sensurile proprii si figurate ale cuvintelor,;

® elabora compuneri literare sau pe diverse teme;

@ alcatui rezumate, descrieri, comentarii, sinteze etc.;

@ construi corect enunturi;

@ citi si a vorbi corect, nuantat etc.;

b) cunoasterea si aplicarea normelor ortografice, ortoepice si de punctuatie
prin fixarea unor itemi privitor la:
@ folosirea corecta a semnelor ortografice si de punctuatie;
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® despartireain silabe a cuvintelor;
® pronuntarea corectd a cuvintelor, conform normelor;

¢) cunoasterea unor notiuni de istorie si teorie literara:
opera literarg;

limbaj poetic;

subiect, compozitie, personaj, tema, motiv etc.;
moduri de expunere;

figuri de stil;

genuri si specii literare etc.;

d) cunoasterea unor notiuni de limba privitoare la :

@ caracterul latin al limbii romane;

@ vocabularul limbii romane standard;

® mijloacele de Imbogatire a vocabularului;

@ polisemia cuvintelor;

@ stilurile functionale ale limbii;

® notiuni de morfosintax3 etc.;

@ identificarea unor personaje din operele literare studiate si
caracterizarea acestor personaje;

® Tncadrarea corespunzatoare a operelor literare Tn curentul literar, genul,
specia literara etc.

Programa de limba si literatura romana pentru invatamintul liceal ...
elaborata in 1994 prevede ca probele de evaluare sa respecte’®;

@ stabilirea siformularea unor obiective concrete Tn functie de perioada
didactica in care se aplic3;

¢ includerean probele de evaluare a acelor secvente de continut esentiale,
prevazute de programa si concretizate In manualele didactice de uz;

@ acoperirea progresiva, pe masurd ce elevii parcurg ciclul liceal, a
domeniilor principale ale studierii limbii si literaturii romane care se regasesc in
obiectivele specifice de la fiecare clasa;

@ alegerea itemilor, urmarindu-se exersarea continua a deprinderilor
fundamentale testate (cunoasterea, intelegerea, analiza, comparatia, sinteza
sigeneralizarea);

@ controlarea gi aprecierea respectarii exprimarii corecte, clare si pre-
cise;

® cunoagsterea sifolosirea constienta a normelor ortografice, ortoepice si
de punctuatie;

@ rezultatele probelor si concluziile, desprinse de profesor din analiza
acestora, trebuie sa constituie factori importanti care sa asigure ameliorarea
activitatii de predare-invatare, a stilului didactic prin aplicarea feed-back-ului in
proiectarea, desfasurarea si evaluarea lectiilor.

Evaluarile rezultatelor scolare sint de mai-multe tipuri®:

1) evaluarea initiala?' realizata in fiecare ora prin probe de evaluare orale,
scrise sau practice;

2) evaluarea sumativa (sau cumulativa) efectuata de profesori periodic,
prin lucrari de sondaj si de verificare la incheierea unui trimestru sau a unui an
scolar. Ea are Tn vedere obiectivele terminale, verificind nivelul reintegrarii
capacitatilor obtinute, prin realizarea obiectivelor operationale, Tn capacitati
complexe, finale: urmareste sa difereniieze ntre ei elevii, are deci caracter
normativ, notele care semnifica reusitele finale se Tnscriu obligatoriu Tn catalog.
Scopul, ca atare, este stabilirea nivelului performantelor finale ale elevilor;

3) evaluarea continua (sau formativa) desfasuratd pe tot parcursul
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procesului de Tnvatamint in cadrul lectiilor si la inchiderea unui capitol. Ea
urmareste verificarea unor obiective operationale exprimate Tn termeni de
comportament observabil si precizind parametrii performantelor standard
minimale. Are n vedere reusita tuturor elevilor, testul fiind alcatuit din itemi
corespunzatori sarcinilor minimale de Tnvatare. Are caracter predictiv, deoarece
indica lacunele si erorile temporare gi parfiale. Notele rezultatelor partiale nu
trebuie neaparat inscrise in catalog. Ea se constituie doar ca un instrument de
reglare a procesului de Tnvatamint, de adaptare permanenta la obiectiveie
urmarite, avind valoare diagnostica.

Comparativ, evaluarea sumativa si formativa pot fi prezentate contrastiv
astfel:

TIPUL DE | FUNCTIA| EFECTELE PERIODICI- |JUDECATADE
EVALUA- TATEA VALOARE

RE

FORMA- |corectiva | nivelatoare | continua diagnostica
TIVA

SUMATI- kelectiva | diferentia- finala normativa
VA toare

Evaluarea formativa pregateste reusita elevilor pentru evaluarea sumativa.
Ambele pot fi scrise, Tn special cele sumative, si orale, Tn special cele forma-
tive, informeaza asupra rezultatelor asteptate (partiale sau finale) pe profesori
si pe elevi. Se recomanda ca itemii sumativi — care privesc cerintele obligatorii
ale programei scolare — sa fie cunoscuti de elevi inca de la Tnceputul anului
scolar, al trimestrului etc. De altfel, conditiile reusitei activita{ii evaluative?®
sint:

a) sa se organizeze periodic, Thainte de Inceperea anului de studiu, Tn
timpul si la sfirsitul anului scolar;

b) sa se stabileasca criterii si itemi cu grad de generalitate si accesibilitate
medie;

C) sa se aduca la cunostinta elevilor si parintilor rezultatele Tn mod
diferentiat, nu global;

d) sa se atribuie testelor valoare de predictie, nu si valoare prognostica
definitiva.

Pe Iinga evaluare, la clasele mari se poate practica si autoevaluarea.
Elevii trebuie sa fie capabili sa-si verifice rezultatele la teste fie singuri, ceea
ce, desigur, e mai greu, fie cu ajutorul unor grile-standard de r&spunsuri corecte.
In acest fel se dezvolta la elevi capacitatea de autoapreciere, spiritul critic,
maturizarea si obiectivizarea reactiei lor fata de aprecierea scolara.

Sistemul verificarii rezultatelor scolare consta in chestionarea orala, probe
scrise si pract!ce teste de cunostinie §| deprinderi, examinare etc. Notarea
elevilor trebuie sa fie continud, ritmica si obiectiva.

Testarea si notarea continu contribuie la cunoasterea randamentului scolar
real, la clasificarea fiecarui elev Tn functie de achizitiile |a fiecare lectie, capitol.
Elevii isi dau seama mairepede de ceea ce stiu si de ceea ce nu stiu la notarea
pe baza de test, pentru cd nu mai sint raportati la performanta colegilor de
clasa, cum se Intimpla in cazul lucrarilor de control obisnuite. Notele lor se
stabilesc Tn functie de performanta raportata la obiectivele fixate Tn predare si
evaluare®.

In elaborarea testelor, profesorul trebuie sa tind seama de: obiective,
continut, structura logica a continutului, formularea Tntrebarilor (itemilor),
precizarea exercitiilor si a problemelor de rezolvat, fixarea punctajului etc.

Prezentam citeva tipuri de evaluare la diferite clase Tn ANEXAIII, consi-
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derind ca, avind la dispozitie obiectivele specifice limbii si literaturii roméane,
precum si itemii din evaluarile sumative, profesorul va putea ajunge usor la
obiectivele operationale ale fiecarei unitati instructive, convertind orice obiectiv
terminal Tn unitati de definire operationala. Aceste unit&ti de continut vor servi
impreuna cu inventarele de verbe si de complemente directe la definirea
obiectivelor operationale concrete.

Evaluarea este foarte importantd in masura n care asigura controlul
procesului de invatare a elevilor, permite imbunatatirea strategiilor didactice Si
a competentei pedagogice a profesorilor, contribuie la perfectionarea continutului
limbii si literaturii romane, a repartizarii corespunzatoare a acestuia pe
subcapitole, capitole, lectii. Practicata sistematic, evaluarea contribuie la
schimbarea atitudinii negative a elevilor fata de invatatura, a rezervei fata de
profesor, asigurind formarea unei atmosfere deschise, favorabile Tn raporturile
dintre elevi si profesori, intelegerea importantei instruirii si educarii pentru elevi
$i pentru societate.

Data fiind complexitatea problemelor de care profesorul trebuie sa tina
seamain elaborarea si implementarea proiectului didactic, unii cercetatori au
studiat formule de sistematizare a operatiilor ce trebuie executate pentru a
parcurge corect etapele intocmirii si transpunerii Tn practica a proiectelor
didactice. O buna sinteza au alcatuit I. Jinga si I. Negret”, schematizind
operatiile proiectarii didactice corecte (v. ANEXA 1V).

ANEXAI
DOMENIUL COGNITIV?
(Metfessel, Michael si Kirschner, 1970)

Verbe la infi-{Complemente directe | Nivel Categorii

nitiv (compor-| (categorii de continuturi) taxonomice

tamente)

a defini, — 1.00 | Achizifia infor-

aaminti, matiilor (cunoas-

arecunoaste, 1.10 |terea)

a identifica, Achizitia datelor

a dobindi particulare
vocabular, termeni, ter- [T.77 [ Memorarea ter-
minologie, definitii, re- minologiei

ferenti, elemente

fapte si informatii fap- [1.12 [Memorarea fap-
tice (nume, date, eve- telor particulare
nimente, personal, pe-
rioade de timp, exem-
ple, fenomene etc.)

1.20 |Cunoasterea mi-
— jloacelor care per-
mit utilizarea da-
telor particulare

forme, uzante, conven- [1.21 [Memorarea

tii. reguli, modalitati, conventiilor
simboluri, stiluri, repre-
zentari

actiuni, procese, mis- |1.21 |Memorarea (achi-
cari, tendinte, secvente, zitia) tendintelor
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evoluti, cauze, relafi,
influente

ST secvemelor

doctrine etc.

arii, tipuri, caracteris- 1.23 |Memorarea clasi-
tici, clase, ansambluri, ficarilor si clase-
aranjari, categorii, cla- or (categoriilor)
sificari
criterii, baze, elemente |1.24 |Memorarea (achi-
zitia) criteriilor
metode, tehnici, proce- [1.25 |Achizitia metode-
dee, abordari, utiiizari, lor
tratamente
1.30 [Memorarea repre-
— zentarilor ab-
stracte
principii, legi, parti 1.31 |[Memorarea princi-
esentiale, generalizari, piilor si legilor
elemente esentiale,
implicatii
teorii, baze, structuri, 1.32 |Cunoasterea (me-

morarea) teoriilor

a traduce, — 2.00 |Comprehensiu-
a transforma, nea

a exprima in | semnificatii, exemple, ]2.10

cuvinte definitii, abstractii, re- Transpunerea
proprii, prezentari, cuvinte, fraze.

a redefini,

a schimba,

a rescrie

a interpreta, pertinente, relatii, fapte [2.20 [Interpretarea
areorganiza, | esentiale, aspecte, pun-

a rearanja, cte de vedere noi, con-

a diferentia, cluzii, metode, teorii, ab-

a explica, stractii

a demonstra,

ainterpola,

a extrapola — 2.30 |[Extrapolarea
a aplica, principii, legi, concluzii, [3.00 |Aplicarea

a generaliza, efecte, metode, teorii,

a utiliza, abstractii, situatii, gene-

a stabili lega- |ralizari, procese, feno-

turi, mene, procedee

aorganiza

a distinge, elemente, ipoteze, con- (4.00 (Analiza

a detecta, cluzii, supozitii, enunturi

a clasifica, de fapte, enunturi de in-

a discrimina, |tentii, argumente, parti- [4.10 [Cautarea

a identifica, cularitati elementelor
a categorisi,

adeduce
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a analiza, relatii, interrelatii, perti- 4.20 [Cautarea rela-
a controla, nente, teme, evidente, tiilor
a compara, | erori, argumente, cauze,
a distinge, efecte, cai indirecte,
a deduce parti, idei
a analiza, forme, modele, scopuri, 4.30 | Cautarea prin-
a distinge, puncte de vedere, teh- cipiilor de orga-
a detecta, nici, aranjamente, orga- nizare
a deduce nizari, mijloace indirecte,

teme etc.
a scrie, structuri, modele, produ- 15.00 | Sinteza
a povesti, se, performante, proiec-
a produce, te, lucrari, comunicari,|5.10 | Crearea unei
a crea, eforturi, fapte specifice, opere personale
a modifica, compuneri etc.
adocumenta
a propune, planuri, obiective, fapte 5.20 | Elaborarea unui
a planifica, schematice, operatii, plan de actiune
a produce, modalitati, solutii, mi-
a proiecta, jloace
a modifica,
a specifica
a produce, fenomene, taxonomii, 5.30 | Descrierea unor
a deriva, concepte, scheme, teo- relatii abstracte
a dezvolta, rii, relatii, abstractii, dintr-un ansam-
a combina, generalizari, ipoteze, blu
a organiza, perceptii, modalitati,
a sintetiza, descoperiri
a clarifica,
a deduce,
a dezvolta,
a formula,
a modifica
a judeca, — 6.00 | Evaluarea
a argumenta,
a valida, exactitati, pertinente, 16.10 | Criticaliterara
a decide erori, veracitati, lacune,

sofisme, precizii, grade

de exactitate
a judeca, scopuri, mijloace, efici- |6.20 | Critica externa
a argumenta,| entd, calitate, econo-
a considera, | micitate, utilitate, al-
a compara, ternative, planuri de ac-
a contrasta, | tiune, standarde, teorii,
a standardiza, | generalizari
a evalua

DOMENIULAFECTIV
(Metfessel, Michael, 1970)

Verbe la infini- | Complemente directe | Nivel Categorii

tiv (comporta-
mente)

(categorii de continu-
turi)

taxonomice
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a diferentia, — 1.00 |Receptarea
a separa,

a izola, imagini, sunete, inten- |1.10 |Constiinta

a diviza tii, argumente

a acumula, modele, exemple, con- |1.20 |Dorinta de a
a combina, figuratii, marimi, metri, recepta

a alege, cadente

a accepta

a alege, alternative, raspunsuri, 11.30 |Atentia prefe-
a raspunde, ritmuri, nuante rentiala

a asculta,

a controla

a se conforma, — 2.00 |Raspunsul
a urma, directive, legi, instruc- [2.10 [Asentimentul

a incredinta, | tiuni, linii de conduit3,

a aproba demonstratii

a oferi instrumente, jocuri, pa- | 2.20|Vointa de a
spontan, rodii, opere dramatice raspunde

a se juca,

a practica,

a discuta

a aplauda, cuvintari, piese, pre- | 2.30|Satisfactia de
a aclama, zentari, lucrari literare a raspunde
a-si petrece

timpul liber

facind ceva,

a spori

a-si spori — 3.00 |Valorizarea
competenta

prin, productii muzicale, ca |3.10 |Acceptarea

a spori membru al unui grup, unei valori
cantitati de, productie artistica, pri-

arenunta, etenii personale

a specifica

a asista, artisti, proiecte, puncte |3.20 Preferinta pen-
a ajusta, devedere, argumente tru o valoare
a subventiona,

aincuraja

a nega, deceptii, inconsecvente |3.30 |Angajarea

a protesta, abdicari, manifestari ne-

a dezbate, rationale

a argumenta

a discuta, — 4.00 |Organizarea

a teoretiza

asupra unei parametri, coduri, stan- | 4.10 |Conceptualiza-
teme, darde, scopuri rea unei valori
a abstrage,

a compara

a armoniza, sisteme, abordari, crite-[4.20 Organizarea unui
a organiza, rii, limite sistem de valori
a defini,

a formula

arevizui,

5.00

Interiorizarea
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a schimba,

a completa [planuri, comportamente, |5.10 |Ordonarea
metode, eforturi dgeneralizata

a fi apreciat |umanitarism, morala, in- [5.20 [Caracterizarea

de catre cei |tegritate, maturitate, ex- printr-o conduita

egali cu tine,|cese, conflicte, enormi-
afi apreciat | tati

de catre
superiori
pentru o
calitate,
aevita,
adirija

DOMENIUL PSIHOMOTOR
(Gronlund, 1970)

Obiectivele din domeniul psihomotor nu pot aparea decit cu totul intimplator
in procesul predarii si invatarii limbii si literaturii Tn liceu, inventarul verbelor
active este expus fara alte precizari:

a asambla (miscari) acombina,
acalibra, a percepe, a identifica (un obiect),
a schimba, a fixa, aface,
aracorda, a atasa, amanipula
a corija, aurma, arepera.
ANEXA I
METODE OBIECTIVE EDUCATIONALE
CLASE l VERBE DE ACTIUNE

Algoritmizarea |Cunoastere | a aminti, a identifica, a recunoaste,
intelegere |ailustra, a reorganiza, a distinge,
a conchide, a stabili etc.
Brainstormingul | Analiza a distinge, a detecta, a analiza,
Sinectica Sinteza |acompara, a contrasta, a produce,
a deriva, a combina, a formula,
2 modifica, a propune, a relata etc.
Studiul de caz |Intelegere [a exprima in cuvinte proprii, a flus-
Conversatia Analiza tra, a redefini, a interpreta, a expli
Euristica Sinteza ca, a demonstra, a estima, a stabilj,
Dezbaterea Evaluare |a conchide, a extinde, a distinge,
a detecta, a identifica, a analiza,
a constata, a propune, a combina,
a madifica, a judeca, a argumenta,
a decide, a compara, a evalua etc.
Demonstratia |Intelegere |a explica, a demonstra, a induce,
Aplicare a prevedea, [a determina, a extinde,

a interpola, a extrapola, a comple-
ta, a stabili, a estima, ailustra, a
schimba, a utiliza, a stabili legaturi,
a transfera, a clasifica, a restaura s.a.
Descoperirea | Analiza adistinge, a detecta, a identifica, a
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Sinteza |discrimina, a recunoaste, a desco-
peri, a deduce, a crea, a modifica,
a produce, a proiecta, a organiza,
a sintetiza, a deriva, a scrie s.a.

Exercitiul Aplicare |a aplica, a utiliza, a se servi de, a
Analiza |clasifica, a analiza, a compara, a
recunoaste s.a

Expunerea a aminti, a identifica, a recunoas-
te, a dobindi

Jocul de rol Aplicare [a exprima Tn cuvinte proprii, a in-

Simularile Analiza terpreta, areorganiza, a prevedea,

Modelarea Sinteza |a extrapola, a stabili, a aplica, a stabili

legaturi, a utiliza, a organiza, a
compara, a relata, a produce, a
crea, a propune, a planifica,

a proiecta, a sintetiza, a judeca,
a valida, a argumenta, a standar-
diza, a evalua s.a.

Metoda Sinteza |a produce, a crea, a construi, a
Proiectelor Evaluare |scrie, a povesti, a propune, a pro-
iecta, a specifica, a deriva, a for-
mula, a judeca, a standardiza, a
argumenta, a decide, a contrasta,
a evalua s.a.

Problematizarea| Elaborare|a estima, a induce, a prevedea,
Intelegere |a interpola, a extrapola, a com-
Aplicare |pleta, a aplica, a dezvolta, a re-
Analiza |structura, a clasifica, a distinge,
Sinteza |a detecta, a deduce, a crea, a
Evaluare |construi, a propune, a proiecta,
a combina, a sintetiza, a valida,
a evolua s.a.

ANEXA Il

ClasaalX-a
EVALUARI TRIMESTRIALE?
(continutul unor itemi din evaluarea sumativa)

® Sareleve trasaturile si valorile literaturii populare; raporturile ei cu litera-
tura culta.

@ Sacomenteze texte din literatura populara si sa identifice particularitatile
artistice.

® Sa defineasca principalele etape ale dezvoltarii limbii roméane.

® Sa explice Tn ce consta caracterul Iatin al limbii romane.

® S3 identifice stilurile functionale ale limbii si sa explice Tn ce constau
particularitatile acestora.

® Sa redacteze compuneri n diferite stiluri.

® Sa releve contributia istoriografiei la dezvoltarea limbii si literaturii
romane.
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® S3argumenteze Tn ce consta contributia §colii Ardelene la dezvolta-
rea culturii romane si a constiintei nationale.

® Sa defineasca rolul si locul “Daciei literare” la crearea unei literaturi
originale.

® Sa demonstreze, cu exemplificari, caracterul popular, national si mili-
tant al literaturii de la 1848,

® S3a demonstreze In ce consta contributia creatiei literare a lui V.
Alecsandri la dezvoltarea literaturii si a limbii roméane.

® Sa reliefeze particularitatile artistice ale dramei Razvan si Vidra de
Bogdan Petriceicu-Hasdeu.

@ Sa demonstreze in ce consta valoarea artistica a romanului Ciocoii
vechi si noi de N. Filimon.

EVALUARI ANUALE

® S3a identifice particularitatile secolului al XIX-lea in ceea ce priveste
dezvoltarea limbii gi literaturii romane (caracterul national patriotic al literaturii;
diversitatea genurilor si a speciilor; clasicismul si romantismul; unitatea limbii
literare etc.).

® Sa redacteze compuneri Tn diferite stiluri functionale.

® Sa comenteze textul literar (dintre cele studiate sau la prima lectura —
din scriitorii studiati).

® S3 explice semnele ortografice si de punctuatie dintr-un text dat.

ClasaaXl-a "
EVALUARE CUMULATIVAZ
(la Tncheierea studiului asupra lui Liviu Rebreanu)

1. Enuntati principalele domenii ale activitatii lui Liviu Rebreanu.
— doua puncte
2. Enuntati cel putin trei romane ale scriitorului si tematica acestora.
— doua puncte
3. Caracterizati personajul principal din romanul lon, relevind cel putin
patru modalitati artistice folosite de scriitor.
— patru puncte
4. Definiti locul scriitorului Tn contextul literaturii romane.
— un punct
Corectitudinea exprimarii, estetica — un punct.
Timp de lucru: o ora.

ClasaaVil-a
TEST DOCIMOLOGIC
ATRIBUTUL?

Obiective: 1. Definitia notiunii sintactice de atribut.
2. Clasificarea atributului dupa partea de vorbire prin care poate
fi exprimat.
3. Intrebarile specifice atributului.
4. Recunoasterea intr-un text a atributelor invatate.
5. Motivarea recunoasterii atributului pe baza stabilirii relatiei
dintre determinant si determinat.
6. Corelarea cunostintelor de sintaxa cu cele de morfologie.
7. Utilizarea corecta a intrebarilor specifice atributului.
(La aceste elemente de continut se observa ca primele trei se adreseaza in-
formatiei sau cunoasterii pasive, iar ultimele patru se adreseaza informatiei
operationale, eficiente).
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Numele elevului
Clasa
Data

2. Scrie Tn spatiul punctat felurile atributului dupa partea de vorbire prin
care poate fi exprimat:

1. Tn textul de mai jos exista 10 atribute diferite. Subliniaza-le pe fiecare.
Apoi analizeaza-le n tabelul dat.

Bucuria copnlor din clasele mici este nespus de mare.

Elevi ca ei rar vad marea in zori. Dorul de ea i stdpineste de-a binelea.
Miine le va fi satisfdcutd dotinta de a revedea marea In sezonuf estival. Drumul
de parcurs va fi greu, dar satisfactia zilei de miine va fi mare.

4. Atributul - 5. Cuvintul  B. Felul atributului  |7. Tntrebarea co-
pe care il dup3 partea de vor- |recta la care ras-
determina bire prin care este |punde

1. Subliniaza atributele din propozmule de mai jos si indica prin sageata
cuvintele pe care le determina.
Verbul “a scrie” este un verb de conjugarea a treia.
Prepozitia “spre” este o prepozitie simpla.
Strigatul “vai” m-a speriat.

B Clasa ay Vli-a B
PROBA DE EVALUARE SUMATIVA

Timp de lucru: 1 ord

Obiective: Elevii vor demonstra ca stiu:
— s3aidentifice momentele subiectului unei opere literare gi sa
le defineasca pe scurt;
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— s3 Tntocmeasc3 un rezumat;

— sarecunoasca o metaford, o comparatie, un epitet din citate-
le Tnvatate;

— sa explice folosirea unor ortograme si sa analizeze morfosin-
tactic cuvintele date;

— sa utilizeze corect valorile gramaticale ale verbului “a fi".

Continut: 1. Identificati momentele subiectului operei literare

Fefeleaga. 5 itemi
Formulati ideea corespunzatoare fiecareia. 5 itemi
Definiti-le pe scurt. 5 itemi

2. Intocmiti rezumatul lecturii Fefeleaga.
un item introducere

un item cuprins

un item Tncheiere

3. Folosind citatele nvatate, dati exemple de o metafora, o
comparatie si un epitet. trei itemi

4. Se da enuntul: “S-ar fi bucurat sa va vada pe toti in casa

lui”.

Se cere:

a) explicati ortograma “s-ar fi bucurat” un item
b) analizati morfosintactic cuvintele: :
savada, pe toti, lui. trei itemi

5. Formulati pe scurt un text in care sa folositi valorile
gramaticale ale verbului “a fi” (minimum doud).  doi itemi

Total: 27 itemi.
27 itemi corespund notei 10.

TEST GRILA®
ADJECTIVUL

Raspunsurile corecte se marcheaza cu X in casuta corespunzatoare.
Total — 10 puncte corespunzatoare celor 10 cerinte:

1. Adjectivele obosit, citit, rupt, stins sint:

[0 a) propriu-zise .
O b) provenite din alte parti de vorbire;
O c) imprumutate din alte limbi.

2. Adjectivele mare, verde, cuminte au:
O a) oterminatie;

O b) doua terminati;

O c) sint invariabile.

3. Cuvintele urmatoare — formate cu un adjectiv si alta parte de vorbire —
nou-nascut, prim-ministru, prim solist sint:

O a) substantive compuse;

0O b) adjective compuse;

O c) alta parte de vorbire.
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4. Tn enuntul:

Fata era desteapta foc.
adjectivul este la gradul de comparatie:
O a) pozitiv;

O b) comparativ;
O c) superlativ absolut.

5. Adjectivul poate fi termen regent pentru:
0O a) atribut;

0O b) nume predicativ;

O c) complement indirect.

6. Prin conversiune, adjectivul poate deveni:
O a) substantiv;

Q b) verb;

O c¢) numeral.

7. Adjectivul poate Tndeplini functia sintactica de:
O a) complement de agent;

O b) complement sociativ;

O c) complement circumstantial de cauza.

8. Folosirea corecta a adjectivului “principal” este:

O a) Lucrul cel mai principal in viata este sanatatea.
O b) Lucrul principal in viata este sanatatea.

O c) Lucrul foarte principal in viata este sanatatea.

9. Adjectivul “vindecativ”este sinonim cu:
O a) vindecator;
O b) de vinzare,
O c) razbunator.

10. Tn versul:

Gigantica poarta-o cupola pe frunte.

(G. Cosbuc)

adjectivul are valoare stilistica de:
O a) comparatie;
O b) epitet;
O c) hiperbola.
Din cele trei variante de raspuns, numai una este corecta.

Clasaa Vlil-a
TEST?
VOCABULAR

1. Corectati cuvintele “deformate” din enunturile:

1. Pe semne ca magna vulcanica pietrificase resturile vegetale.

2. Regina i daruise un piaptan fiicei sale vitrege.

3. Elevii rai pun pioneze si plastelina pe scaunul dascalului lor.

4. Traiul libertin si promiscu al unor tineri era prinplanul filmului.

5. Lipsa unui repertor teatral variat are repercursiuni asupra
vinzarii de bilete si a renumeratiei actorilor.

6. Desi matur, omul acela mai traia pe spesele parintilor.

7. Imaginea preeriei era simbolul singuratatii si crea tot odata
premizele unui sfirsit confuz.
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2. Corectati greselile de vocabular:
1. Tinarul conducea bine automobilul, dar se incurca la

marsalier.

. Razboiul civil a decimat toti locuitorii dintr-un sat.

. Doamna Popescu il aniversa pe fiul ei, lonel.

. Unii elevi se duc la scoala doar pentru ambianta.

. Anul acesta se comemoreaza 146 de ani de la nasterea lui
Mihai Eminescu.

AP WN

3. Alegeti contextul optim pentru cuvintele:

profunzime
1. Medicul studiase cazul in..... si cu simt de raspundere.
2. Orasul era in sarbatoare, o..... de lumini si de culori.

arecupera
1. Atrebuit sa insiste pentru a-si........ cartea imprumutata de
atita vreme.
2. Dupa un seism de amplitudine, cu greu se mai...... pierderile.
scolastic

1. Examinatorul era convins ca un studiu aprofundat i-ar fi facut
pe studenti sa dea raspunsuri mai bune, nu asa de puerite

side ...
2. Pantagruel trebuia mai ntii sa elimine surplusul de invatatura
pe care sistemul........... il impunea.

speculativ .
1. Studiul pur teoretic nu are decit un caracter limitat si........
2. Demersurile unui om cupid tradeaza intentii..........

Punctajul ar putea fi:
1. 7,50 puncte;

2. 1,50 puncte;

3. 1 punct.

TEST GRILA® _ 5
SUBORDONATA COMPLETIVA INDIRECTA

1. Subordonata completiva indirecta raspunde la intrebarea “pe ce?”
O a) da;
0O b) nu.
2. Subordonata completiva indirecta poate avea ca termen regent o
locutiune verbala la mod nepredicativ?
0 a) da;
O b) nu.
3. Subordonata completiva indirecta poate fi introdusa in fraza prin pronume
relativ fara prepozitie? '
0O a) da;
) a b) nu.
4. In textul:
“Sunt o natura absolut plebeiana, un nibelung robit sa prefaca
aurul imprumutat in coroane ”
subordonata subliniata este completiva indirecta?
~ Oa)da;
O b) nu.
5. Subordonata completiva indirecta are elemente relationale specializate?
O a) da;
0O b) nu.
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6. Subordonata completiva indirecta poate fi reluata printr-un comptement
indirect in propozitia regenta?
0O a) da;
0O b) nu.
7. Subordonata completiva indirecta poate fi anticipatd de un comple-
ment indirect Tn propozitia regenta?
0 a) da;
O b) nu.
8. Subordonata completiva indirecta are Tn regenta corelative?
0O a) dg;
O b) nu.
9. Locul subordonatei completive indirecte este intotdeauna dupa regenta?
0O a) da;
O b) nu.
10. Subordonata completiva indirecta se desparte intotdeauna prin virgula
cind preceda regenta?
0O a) da;
O b) nu.

In cazul alegerii raspunsului corespunzator lui “da” acesta se motiveaza
sau se exemplifica dupa caz.
Se acorda cite 1 punct pentru fiecare intrebare.

Proba de control®
— DERIVAREA CU PREFIXE —

Obiective: — Sa recunoasca cuvintele formate cu prefixe.
— Sa desparta corect in silabe termenii formati prin
derivare cu prefixe.

Itemi

Punctaj

1. Despartiti in silabe cuvintele: 2p.
constringere, desparti, desena, dezacord, pregcolar, transpune.

2. Formati cuvinte noi cu ajutorul

prefixelor: re-, im-, ras-, in-. 2p.

3. Subliniati, in seria de cuvinte de 3p.

mai jos, cuvintele formate cu prefixe:

convingere, constringere, concetatean, decolorant,

demolare, desparti, dezbinare, premiera, prescolar,

transmite, transpune.

4. Alcatuiti serii de cite trei cuvinte cu prefixele

ante-, anti-, extra-; explicati sensul cuvintelor. 3p.

Proba de control
— CARACTERIZAREA SUMARA A UNUI PERSONAJ LITERAR —

Itemi Punctaj
1. De ce este Tudor Soimaru un personaj repre - 5p.
zentativ pentru “soimaresti”?
2. Relatati succint scene in care Tudor Soimaru fa-
ce dreptate pentru el si pentru razesi. 3p.
3. Cetrasaturi de caracter apreciati la Tudor
Soimaru? 2p.



41

Aetodica prediric limbic 3¢ biteraluric romdne

‘(nenanoe ejusioys 1§ njeyjeo

Balen|eAs ‘Aljeulio) |nise}) IMINIISU| B alenjeAs ap jnwsysis ijeloqe|3 "L

"80130EpIp lijelARE HielnSeysep nueusds, swibanuy u) feuibew) "ol

"s)llewn JojeAiosigo eidnse 81ezIjeooy,

aahoeptp i1Bejens ul sjpoeo|iw IS sjepolaW ljeulquo) ‘g

"8l0A8U [JoAE aled ap jujweleAul ap ejeoeolliwl Hiebaly 'Q

"81ES908U 92[30EPIp BjjeusleW Iisbaly "/

‘8jlqiuodsip s[elolew a@sinsal ljezjeuy ‘g

‘10[IA8}8 o|e alejgaul op a(ijeoedeo ljeziueblo IS [jezieuy ‘g

‘llieleaul [mnuljuoo jjejoeles i$ ezijeuy y

‘llqiuodsip indwi uy jiqezijesl 8)sa Yjiqe)s 1je 80 esa0 goep 1JedllIoN ‘¢

Juiweieau]

ap eweiboid no suasuod u} a)se JjIqe)s ije 99 eaad eoep jedllsA 2

‘IjenAnoe INYSIYS e [nAsje eaky es 138 eA 80 15 13§

eA 82 ‘ejunnd nod 108100 lew Yo ‘Jijige}s ‘eAdd)fe 80110 8k & 8p SjuleU| ‘|
FLvd3ado

Al YX3INV

injenAioe e aienjess
ap Injnwie)sis eaieloqe|q

1eibojel)s ealeloge|q

lojesinsal ezijeuy

JO]aA08IqO BBIBZIDBId

Advld




2 D.Yvdnws, S.Pitincccw, D.-V.Topali
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V. METODE FOLOSITE IN PROCESUL DE
PREDARE-INVATARE-EVALUARE

Modernizarea procesului de Tnvatamint implica si perfectionarea metodelor
si procedeelor de Tnvatare constituite ca modalitati de organizare a cunostintelor
si a deprinderilor Tn functie de obiectivele didactice, tipul lectiei, natura
continutului Tnvatamintului si virsta elevilor.

De-a lungul timpului, metodele au cunoscut Tmbunatatiri si reevaluari,
progrese si diversificari, permanent raportindu-se atit la cadrele didactice (ce
face profesorul si cum procedeaz3, n raport cu elevii pe care ii in&truieste si ii
educa), cit si la elevi (elevul fiind subiect si obiect al procesului instructiv-edu-
cativ)'. Procedeele didactice au'secondat metodele, permitind trecerea rapida
de la o activitate la alta, stimulind afirmarea si dezvoltarea initiativei si a
inovatiei, Tnviorind si facind mai atractiva munca la clasa?

Metodele se clasifica In functie de anumite criterii®. in procesul de predare—
invatare-evaluare a limbii si literaturii romane fiecare metoda practicata are
rolul ei, de obicei se asociaza cu alta sau chiar cu mai multe, spre a asigura
eficienta activitatii; metodele clasice, traditionale, mult discutate de pedagogi,
nu sint excluse sau ignorate, ci activate prin imbinarea cu.cele noi.

1. EXPUNEREA

Expunerea — metoda de comunicare orald — se prezinta sub trei forme:

a) povestirea — folosita indeosebi in orele de literatura la clasele mici: a
V-a, a.Vl-a. Continutul narativ poate fi asociat cu material demonstrativ, cu
descrieri si explicatii, exemple din viata Tnconjurétoare, din-experienta familiala
a elevilor. Un rol deosebit revine profesorului a carui intonatie poate spori
expresivitatea povestirii si caracterul ei emotional. De exemplu lectura Puiul
de loan Alexandru Bratescu-Voinesti, la clasa a V-a, al carei scop este educativ,
comportd, pe linga povestirea propriu-zisa, dxscu;n cu elevii despre parinti si
copii, exemple pozitive si negative din experienta copiilor etc. Elevii pot povesti
fapte petrecute de ei sau cunoscute, Tn timp ce profesorul urmareste, pe de o
parte, capacitatea lor de.a Tnlantui ideile Tntr-o anumita ordine logica, de.a se
exprima corect etc., iar pe de alta parte, mesajul educativ, trasaturile de caracter
s.a. La clasa a Vl-a, lectura Sobieski si romanii de Costache Negruzzi si
legenda Povestea Vrancei pot fi infelese mai bine daca in povestirea lor se
foloseste material demonstrativ— planse sau tablouri cu scene de lupt3, ilustratii
diapozitive etc.

b) explicatia — présupune argumentarea rationala si rlguroasa a
cunostintelor (notiuni, concepte, fenomene etc.). Rolul ei este de a-i ajuta pe
elevi sa inteleagd mai bine informatiile, regulile, sa-i ajute sa le poatd explica,
la-rindul lor, sub alta forma. De obicei, explicatia e Tnsotita de exercitiu si de
mijloacele de Tnvatamint corespunzatoare (de la tabele, grafice, scheme, pina
la pr0|ectarea pe calculator). Exemplele alese de profesor trebuie selectate cu
grija, Tntructt rolul lor este acela de a facilita intelegerea caracteristicilor, a
esenfialului, de a fi substantiale si educative. Ca metoda, explicafia se folose§te
n special in orele de limba romana, in predarea cunostintelor. De exempilu, la
clasa a Vll-a, pentru Tnsusirea notiunii de pronume reflexiv, dupa scrierea pe
tabla a unor texte care sa contind formele propriu-zise de pronume reflexiv
accentuate si neaccentuate la cazurile dativ si acuzativ, de tipul: Elevii isi
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pregatesc zilnic temele. Ei se bucura de reusita lor la concurs. Citeste pentru
sine, nu pentru altii etc., dupa identificarea pronumelor reflexive pe baza definiiei
siTnscrierea lor intr-un tabel (cu forme accentuate si neaccentuate), profesorul
poate explica foarte usor notiunea de pronume reflexiv de persoana’l sau a ll-a,
prin comparatie cu pronumele personal. De exemplu, se scriu pe tabla doua
texte care sa cuprinda forme de pronume personale neaccentuate si alte doua
texte care sa cuprinda aceleasi forme neaccentuate, dar, de aceasta dat3;
pronume reflexive:

Notele mari ale elevilor ma bucura.

pron. pers.

M3 bucur ca elevii obtin note bune.

pron. refl.

Va place sa-i ajutati pe colegii vostri?

pron.-pers.

Voi nu va dati seama de greseala.

pron. refl.

Elevii sint solicitati sa observe relatiile stabilite Tntre pronume si verb, sa
identifice categoriile gramaticale comune pronumelor si verbelor (persoana si
numarul). Dupa ce compara persoana pronumelor cu cea a verbelor (sau a
locutiunii verbale), descopera ca pronumele reflexiv forma neaccentuata de
persoana | sau a ll-a are aceeasi persoana cu verbul. In urma acestei identitati
de persoana, pronumele personale devin pronume reflexive. Dupa ce au stabilit
aceasta trasaturd caracteristica a pronumelor reflexive, pot nota in dreptul
formelor neaccentuate ce tip de pronume este fiecare.

¢) prelegerea — forma superioara de expunere — se foloseste cu succes
in lectiile de literatura roméana la clasele mari de liceu, cind profesorul trebuie
sa defineasca si sa prezinte cadrul social, istoric si cultural al unei etape din
istoria literaturii, cind se fixeaza directiile noi in dezvoltarea literaturii dintr-o
anumita penoada etc.

Tn prealabil, profesorul prezinta planul expunerii, pune probleme care sa
suscite interesul elevilor in cautarea unor solutji, da bibliografia adecvata.
Prelegerea e dublata de dezbatere de cele mai multe ori, pentru a se justifica
pamCIparea elevilor la invatare, altfel ramine o metoda searbada elevul ascultd
pasiv cele expuse de profesor si risca sa nu asimileze prea multe cunostine
si, mai ales, sa nu opereze cu ele. La clasa a Xl-a prelegerea poate fi folosita,
de exemplu, ntr-o lectie cu tema “Directii si tendinte Tn dezvoltarea literaturii
romane in perioada interbelicad”; la clasa a Xli-a, intr-o leclie cu tema “Evolutia
si reprezentantii prozei de dupa al doilea razboi mondial” etc. Prelegerea, ca
metod4, presupune un efort deosebit de mare din partea elevului, deoarece
este solicitat intelectual — capacitati de atentie, gindire logica, rationamente
rapide, sinteza, generalizare si abstractizare etc. — nu mai este ajutat de
materialul didactic sau de mijloacele de Tnvatamint care il puneau in contact
direct (vizual, auditiv s.a.m.d.) facilitind Tn{elegerea fenomenelor, a conceptelor
etc.

2. CONVERSATIA

Conversatia— metoda interogativa, traditionald — este socotitd una dintre
cele mai eficiente si practice modalitafi de instruire i educare. Ea presupune
dialogul viu, liber, spontan, deschis dintre profesor si elevi sau numaila nivelul
elevilor. Intrebarlle adresate de profesor elevilor trebuie sa vizeze nivelul de
dezvoltare a gindirii, capacitatile creatoare, mai putin capamtatea de memorare
a cunostintelor. Tnvatamintul modern este centrat pe actiune, “invatarea prin
actiune, prin care se cultiva si se exerseaza spiritul de investigatie si de inovatje,
oferindu-se bucuria descoperirii, a stiinfei cucerite gi nu a stiintei capatate™.
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Profesorul este partener in dialogul cu elevii, membru al colectivitatii, nu-gi
rezuma rolul doar la a dirija dialogul sau a corecta raspunsurile gresite ale
elevilor. In acest fel, el stimuleaza participarea elevilor la discutie, observind
capacitatile de gindire, spiritul de observatie, puterea de analiza, sintez3,
generalizare gi abstractizare, abilitaile intelectuale, deprinderile de exprimare
corecta ale acestora.

In funclie de obiectivele si continutul diferitelor activitati didactice,
conversatia se poate prezenta sub diverse forme?:

a) conversatia introductiva (folosita la inceputul oricarei lectii);

b) conversatia euristica;

c) conversatia folosita pentru aprofundarea cunostintelor;

d) conversatiia folosita pentru fixarea si sistematizarea cunostintelor;

e) conversatia de verificare a cunogtintelor.

Aceste forme corespund functiilor conversatiei®:

— de-descoperire a unor adevaruri noi si cu caracter formativ (conversatia
etristica);

— de clasificare, sintetizare si aprofundare a cunostintelor cunoscute in
prealabil de catre elevi (conversatia de aprofundare);

— de ‘consolidare si sistematizare a cunostintelor, de intarire a convingerilor
(conversatia de consolidare);

— de verificare sau de control, de examinare si evaluare a performantelor
Tnvatarii (conversatia de verificare).

Tipurile de conversatie si functiile acesteia se adapteaza lectiilor, avind
pondere mai mare n lectile de acelasi tip. Spre exemplu, conversatia de
consolidare se foloseste mai mult Tn lectiile de consolidare de cunostinte. Prin
conversatie si concomitent cu ea, se dezvolta alte doua metode: problematizarea
si Tnvatarea prin descoperire. De aceea, profesorul trebuie sa formuleze
intrebarile clar, precis si la obiect. Aceste Tntrebari sint axate pe procesele si
operatiile gindirii: “explicatide ce...?”, “din ce cauza...?”, “cum...?”, pe abilitatile
intelectuale i practice: “cum se poate intimpla...?”, “ce relatii pot exista...?”
etc. Intrebarile-problema trebuie sa implice totdeauna “o contradictie Tntre ceea
ce stie elevul siceea ce nu stie, creindu-se o dificultate, o tensiune intelectual3,
care cere c3utarea solutiei i formularea de ipoteze pentru rezolvarea problemei™.

In formularea intrebarilor exista mai multe etape®:

— observarea;

— compararea;

— descoperirea elementelor comune si de diferentiere;

— formularea concluziilor concretizate Tn definitii;

— ilustrarea definitiilor prin exemple noi.

Dintre toate formele, conversatia euristica este cel mai des folosita in
lectiile de limba si literatura romana. Prin Intrebari-suport, elevii sint ajutati sa
prelucreze propriile cunostinte, sa ajunga la noi asociatii cognitive, sa gaseasca
solutii pentru rezolvarea diferitelor probleme teoretice si practice. Conversatia
euristica presupune respectarea a trei etape®:

— conversatia introductiva — prin care cunostintele vechi sint corelate
cu cele noi, elevii sint introdusi Tn sfera subiectului, trezindu-li-se interesul
pentru lectie; '

— conversatia explicativa — prin care profesorul efectueaza cu elevii o
activitate comuna de gindire si explicare;

— conversatia finala — prin care se folosesc intrebarile convergente si
divergente, Tn scopul dezvoltarii gindirii creatoare.

Conversatia euristica este Tnsotitd adesea de demonstratie si de exercitiu.
De exémplu, la clasa a |X-a, Tn urma lecturii integrale a nuvelei Alexandru
Lapusneanul de Costache Negruzzi, comentariul literar ar putea incepe cu o
conversatie axata pe caracterizarea personajelor, elevii fiind solicitati prin intrebari
de tipul:
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® Alexandru Lapusneanul este un tip romantic? De ce?

® Care dintre procedeele de realizare a personajului primeaza la Costache
Negruzzi? Argumentati cu exemple.

® Cetrasaturi de caracter se desprind din replicile lui Lapusneanul privind
soarta {aranilor?

@ Este Motoc un tip cameleonic? Care alte personaje din literatura romana
se aseamana cu Motoc?

® De ce Costache Negruzzi, dincolo de informatia din cronica lui Grigore
Ureche, mentine personajul in structura nuvelei?

@ Ce rol are aparitia lui Spancioc si Stroici la sfirgitul -nuvelei?, fie pe
elementele de teorie literar3, fie prin intrebari-problema de tipul:

@ Argumentatli de ce opera Alexandru Lapusneanul este nuvelad roman-
tica.

® Nuvela contine gi elemente clasice? Precizati-le.

® Care este atitudinea scriitorului fa{d de documentul istoric?

@ Cum se justifica parerea ca prin aceasta nuvelad Negruzzi este initiatorul
curentului realist?

La clasa a V-a, la limba romana, intr-o lectie privitoare la valoarea sub-
stantivala si adjectivald a numeralului (numai cele doua valori sTnt prevazute in
programa!), dupa ce profesorul a scris pe tabla citeva texte care sa cuprinda
numerale cardinale sau ordinale cu ambele valori, precum:

Zece participa la cercul de informatica;

- Zece elevi au cistigat concursul,
marcate prin subliniere, le poate cere elevilor s& descopere cele doua valori ale
numeralului prin intrebari de tipul:
1. Dacé in locul numeralului zece din primul exemplu
ar fi substantivul elevii, Tn ce relatie s-ar afla numeralul
cardinal cu substantivul?
Intrebare ajutatoare: Il poate substitui?
conversatia 2. Ce functie sintactica au numeralele care substituie
euristica — | substantiveie? _
3. Cu ce parte de vorbire se aseamana numeralele ca-
re Tnsotesc substantivul, daca Tn locul lor ar putea fi
cuvinte precum multi, putini etc.?

4. Argumentati in ce consta valoarea substantivala a
conversatia de | numeralului? Dar cea adjectivala?

aprofundare —| 5. Care este diferenta dintre valoarea substantivala si
cea adjectivald a numeralelor?

conversatia 6. Puteti exemplifica enunturi in care numeralele s&
de verificare — | aiba intfi valoare substantivala, apoi valoare adjecti-
vala?

3. DEMONSTRATIA

Demonstratia— metoda de explorare a realitatii — este folosita din plin la
toate disciplinele, cu scopul de a convinge elevii asupra unor fenomene, idei,
concepte etc. In sprijinul argumentérii unei idei, in lectiile de dobmdire de
cunostinie, demonstratia presupune folosirea mljloacelor intuitive (sublinieri,
scheme, tablouri, modele s.a.). Ea consta Tn “folosirea unui sir de rationamente
logice™®, pe lingd mijloacele intuitive.

Partile de vorbire sint categorii, notiuni abstracte, pentru a caror insusire
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giintelegere sint folosite sisteme de relatii intre realitatea prezentata sub forma
de obiecte, actiuni, Tnsusiri etc. si cuvinte. Demonstratia este suportul explicatiei.
in predarea verbului, spre exemplu, “materialele intuitive concretizeaza vizual
raporturile abstracte” i

-L.a clasa a V-a, Tntr—o lectie de dobindire de cunostinte despre formele
trecutului la indicativ, prin analogie si deductie, pornind de la exemplele subliniate
de profesor pe tabla, elevii pot completa un tabel cu cele patru forme ale timpului
trecut la indicativ (perfectul compus, perfectui simplu, imperfectul, mai mult ca
perfectul), realizind Tn felul acesta si invatarea lot. “Deductia presupune un sir
de pasiobligatorii in procesul comunicarii—— descompunerea conceptului general
in componentele sale; trecerea de la general la particular; — concretizarea” .
Astfel, pentru intelegerea formelor sub care se prezinta verbul la indicativ, elevul
are ca punct de reper raportul actiunii verbului fatd de momentul vorbirii (trecuta
siterminata, trecuta si terminata de curind, trecuta si neterminata in momentul
varbirii s.a.m.d.).

Lectia de dobindire de cunostinte despre pronume ¥ se poate desfasura
astfel:

a. Se comunicd denumirea notiunii ce urmeaza sa fie invatata —
pronumele.

b. Se recapituleaza structura logica a definifiei gramaticale (cuvintui de
denumit, adica pronumele, multimea din care face parte si notele esentiale):
pronumele se defineste prin multimea din care face parte i prin notele esentiaie
una sau mai multe.

c. Se da definitia pronumelui: parte de vorbire flexibila numai cmd tine
locul unui substantiv.

d. Se descrie modelul logic al structurn definitiei pronumelux (operatie
efectuata exclusiv de elevi): cuvintul de definit, multimea (grupa) si submulfimea
(subgrupa) din care face parte, notele esentiale, cuvintele de legatura.

e. Urmeaza incorporarea variabilelor structurii logice:

— multimea (grupa) din care face parte pronumele = parte de vorbire;

— submultimea (subgrupa) = flexibila;

— notele esentiale = {ine locul unui substantiv:

f. Se ia nota definitorie si se analizeaza din punct de vedere gramatical.

g. Se trece apoila analizarea altei componente a defi nitiei parte de vorbire
flexibila, schimbindu-se forma pronumelui dupa gen, numar, caz, persoana.

intr-o lectie de fixare de cunostin{e si de formare de priceperi si deprinderi
avind ca subiect adjectivul, demonstrafia urmareste congtientizarea elevilor
n legatura cu caracteristicile adjectivului — denumirea Tnsusirii obiectelor si
acordul Tn gen, numar si-caz cu substantivul determinat. Pe doua coloane se
pot scoate substantivele si adjectivele corespunzatoare acestora, urmarindu-
se desinentele de numar si de caz, prezenta articolelor, forma adjectivelor etc.

‘La clasa a Vlll-a, demonstratia se poate folosi, de exemplu, intr-o lectie
de verificare de cunostinte cu tema “Oralitatea stilului Tn opera lui lon Creanga”.
Pornind de la fragmentul existent in manual, din Amintiri din copilarie, si pe
baza cunostintelor de limba (particularitati fonetice, lexico-gramaticale, stilistice,
topica etc.), elevii pot desprinde usor unele elemente care confera oralitatea
stilului lui lon Creanga.

Demonstratia este mult mai eficienta cind e lmbmata cu problematlzarea
si cu dialogul euristic, deoarece presupune participarea elevilor in mai mare
masura la procesul de predare-invatare-evaluare.

4. EXERCITIUL
Exercitiul — metoda de actiune practica (operationald) — consta in “repe-
tarea constienta a unei activitati, urmarind formarea deprinderilor, consolidarea
cunostintelor si dezvoltarea capacitatilor intelectuale™.
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Pedagogii clasifica exercitiile*® in functie de:

a) subiectii care le executa: exercitii individuale, Tn echipa si frontale;

b) rolul indeplinit: introductive, de baza, operatoru (de minuire);

c) modul de interventie a profesorului: dmjate, semidirijate, libere;

d) obiectivul didactic urmarit: de calcul mintal, de comunicare, de rezolvare
a problemelor, de formare ‘a deprinderilor intelectuale, de creativitate, de
autocontrol etc.

Indiferent de tipul sau, exercifiul presupune respectarea unor etape;
cunoasterea obiectivelor de catre elevi; explicarea si demonstrarea modelului
de catre profesor; gradarea operatiilor si repetarea lor esalonatd in timp;
integrarea exercitiului invatat Tn sistemul de exercitii.

Scopul general al exercitiilor este formarea deprinderilor de munca inde-
pendenta la elevi. Pe linga aceasta, exercitiile contribuie la Tnielegerea
conceptelor, regulilor, teoriilor, Intrucit presupune aplicarea cunostintelor la situatii
noi si variate; consolideaza cunostintele si deprinderile formate; ajuta la evitarea
confuziilor si a'interferenielor create in mintea elevului s.a.m.d.

Metoda exercitiului este cel mai des folosita Tn orele de limba romana.
Aici elevii efectueaza diverse tipuri de exercitii', clasificate astfel:

a) dupa continut: fonetice, lexicale, morfologice, sintactice;

b) dupa scopul urmarit: ortografice, ortoepice, de punctuatie;

c) dupa forma: orale si scrise; :

d) dupa gradul de efort solicitat: de recunoastere si cu caracter creator.

Adaugam si alt criteriu — procesele psihologice vizate, dupa care exercitiile
din orice sector (fonetica, lexic s.a.m.d.) pot fi: de memorie, de atentie, de
analiza, de sinteza, de comparatie etc.

De altfel, criteriile se combina permanent, astfel incit exercitiile practicate
pot fi, spre exemplu, fonetice, orale, de recunoastere sau lexicale, ortoepice,
scrise etc.

Cele mai utilizate tipuri de exercitii sint cele de recunoastere:

1) Exercitii de recunoastere simpla — prin care se cer recunoasterea si
sublinierea (cu o linie sau cu mai multe) dintr-un text a unei parti de vorbire, a
unei parti de propozitie, a unor cuvinte cu sens propriu, a unor diftongi etc.

2) Exercitii de recunoastere si caracterizare — prin care se cer
recunoasterea si caracterizarea faptelor de limba. De ex., recunoasterea unei
parti de vorbire si caracteristicile acesteia — categoriile gramaticale, functiile
sintactice etc.; recunoasterea diftongilor i caracterizarea lor — ascendenti,
descendentis.a.m.d.

3) Exercitii de recunoastere si grupare — prin care elevii recunosc
anumite fapte de limba si apoi le grupeaza pe categorii pe baza trasaturilor
asemanatoare sau de diferentiere. De ex., exercitii dé recunoastere a cuvintelor
derivate sau compuse, scoaterea pe coloane si gruparea propriu-zisd — derivate
cu sufixe, derivate cu prefixe; compuse prin aladturare, compuse prin contopire,
prin abreviere etc.

4) Exercitii de recunoastere si motivare — prin care elevii recunosc
faptele de limba si le argumenteaza. De exemplu, Tn analiza lexicala a cuvintelor,
recunosc partile componente ale ‘unui cuvint derivat si-i motiveaza structura
(radacin3, sufix, prefix etc.).

5) Exerox;u de recunoastere si disociere — prin care se cer
recunoasterea faptelor de limba si evidentierea trasaturilor caracteristice ale
acestora. De exemplu, recunoasterea adjectivelor sia adverbelor — care sint
cuvinte cu aceeasi forma in contextele date — si argumentarea acestora pe
baza relatiilor cu partile de vorbire Tnvecinate.

Exeroitiile de recunoastere constituie baza celor creatoare, care presupun
o implicare mai mare din partea elevilor, prelucrarea si selectarea informatiilor,
capacitati de generalizare si abstractizare. Intotdeauna in practica scolara ele
secondeaza exercitiile de recunoastere, fiind o proba convingatoare pentru
profesor a nivelului de Tn{elegere-al elevilor, o posibilitate de verificare a eficieniei
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sau ineficientei metodelor si procedeelor utilizate de profesor si de evaluare a
rezultatelor scolare.

Exercitiile creatoare folosite in orele de limba si literatura romana pot fi de
mai multe feluri:

1)-Exercitiide modificare (de transformare, de interventie intr-un mate-
rial dat). De exemplu, se poate cere elevilor s transforme unele adverbe in
prepozitii, unele locutiuni adverbiale Tn locutiuni prepozitionale etc., construind
enunturi gitintnd seama de trasaturile caracteristice ale acestor parti de vorbire
(pozitia fata de verb, regimul prepozitional, distributia contextuala etc.).

2) Exercitii de completare — prin care i se ofera elevului posibilitatea de
a gasi faptele de limba omise si de a le utiliza corect. De exemplu, exercitiile
ortografice, in care se cer folosite corect ortogramele: s-au/sau; i-aufiau; I-a/
la etc.

3) Exercitii de exemplificare — prin care elevul isi demonstreaza puterea
de Tntelegere si nivelul de generalizare si abstractizare, imaginatia si cantitatea
de cunostinte. Acestea pot fi libere: cind cerinta e formulata liber, fara restrictii
— precum: “Construiti trei fraze cu propozitii legate prin conjunciia dar”, sau
conditionate de repere date — precum: “Construiti trei fraze cu propozitii
subordonate subiective legate prin conjunctia sau” etc.

4) Compunerea gramaticalda — prin care elevul este solicitat mai mulit,
deoarece Tsi probeaza cunostintele gramaticale si imaginatia creatoare. De
exemplu, se pot da elevilor compuneri gramaticale avind ca tema adjectivul —
folosirea adjectivelor date sau exemplificate de elevi: “Culorile toamnei”, “Natura
— prietena omului” etc.

Pentru formarea deprinderilor corecte de exprimare Tn scris si oral sint
foarte utile exercitiile ortografice, ortoepice si de punctuatie’. Ele pun in
evidenta cerintele grafiei sau pronuntiei cuvintelor, dind posibilitate profesorului
s& constate daca greselile sint individuale sau colective, intimplatoare sau
sistematice. Aceste exercitii pot fi diverse:

1. Exercitii de recunoastere si grupare — de exemplu, recunoasterea si
gruparea cuvintelor ortografiate cu cratima si in care aceasta marcheaza rostirea
intr-o silaba.

2. Exercitii de diferentiere care constau in “recunoagterea, compararea
si opunerea trasaturilor distinctive a douafapte, a caror asemanare poate provoca
sau a si provocat interferente reciproce’®. De exemplu, prin exercitii de
diferentiere se pot invata cuvintele omofone de tipul: s-au/sau; i-a/ia; m-ai/
mai etc.

3. Exercitii de modificare sau de interventie intr-un material dat — prin
alegerea formelor corecte din cele date. Spre exemplu: “Nu mai vin.” si “Nu m-ai
vin.”, “Nea spus ca pamintul este acoperit de n-ea.” etc.

4. Exercitii de completare a punctelor de suspensie cu cuvintele potrivite
dintr-un text. Cerinta trebuie sa fie precis3, sa nu se creeze ambiguitati de nici
o natura. Spre exemplu, sa completeze punctele de suspensie cu adjective
potrivite substantivelor date.

5. Exercitii de exemplificare — care presupun caracterizarea unei reguli
sau a unei situatii. Si aceste exercitii pot fi libere sau conditionate. De
exemplu: “Exemplificati substantive Tn cazul nominativ’ — situatia in care elevul
isi poate alege orice substantiv si care sa aiba orice functie sintactica invatata
in acest caz gramatical — sau:*"Exemplificati atribute substantivale
prepozitionale in cazul acuzativ.” — situatie in care elevul trebuie s {ind seama
de anumite conditii: regentul atributului sa fie un substantiv, acesta s fie urmat
de o prepozitie sau locutiune prepozitionald cu regim de acuzativ si apoi
substantivul propriu-zis care, sintactic, este atribut, toatd constructia fiind
obligatoriu integrata intr-un enunt.

6. Compunerile ortografice pun in valoare capacitatile creatoare ale
elevilor, a caror sarcina de lucru este s3 foloseasca anumite ortograme sau
semne ortografice si de punctuatie Th compuneri pe o tema data sau aleasa de ei.
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Pentru Tnvatarea ortografiei si a punctuatiei, cel mai des sint practicate
copierile si dictarile. Exercitiile de copiere se folosesc la clasele mici,.a V-a, a
Vi-a, fiind intotdeauna dublate de alta cerintd — cum ar fi selectarea cuvintelor
ortografiate cu cratima, sublinierea acestora etc. Dictarile se practica la toate
clasele sub diverse forme (dictare de control, libera, creatoare). Ele sint foarte
eficiente, pentru ca permit verificarea concomitenta a ortografiei si a punctuatiei,
a cunostintelor privitoare la lexic — cazul neologismelor care se scriu ca in
limbadin care provin sau sint “adaptate” s.a.m.d.

7. Exercitiile-teste care se pot utiliza la sfirgitul unui capitol sau subcapitol,
dupa ceafost nsusit un fapt de limba — o parte de vorbire, o problema legata
de semantica etc.

De exemplu, dupa ce elevii si-au insusit notiunea de “sinonime” pot rezolva
un exercitiu-test?:

I. Cuplati sinonimele; subliniati cuvintul neologistic din cuplul stabilit:

1. ironie singular

2. jefuitor sinuos

3. uimire resentiment
4. muri serafic

5. cazna septentrional
6. nordic supliciu
7.Ingeresc sucomba

8. ciudat stupoare

9. cotit spoliator

10. dugmanie sarcasm

I1. Explicati expresiile/locutiunile:
a-si face scrupule =

a scapao vorba =

a-si lua suflet =

a se alege sortii =

ill. Alegeti expresia potrivita pentru cuvintele din coloana stinga:

1. solstitiu cuvint de acuzare

2. speculatie calatorie/aventura

3. in subsidiar in al doilea rind; pe linga aceasta

4. periplu ziua cea mai lunga (vara); ziua cea
mai scurta (iarna)

5. rechizitoriu studiu pur teoretic asupra unei
probleme

IV. Dati exemple de expresii sinonime cu cuvintele: alb, negru, rosu,
verde. :
Punctajul poate fi: ! — 5 puncte
i — 2 puncte
i — 2 puncte
v — 1 punct

La lectiile de literaturd, in special in liceu, exercitiile de formare a
priceperilor si deprinderilor de interpretare a textului literar, ca si exercitiile de
dezvoltare a creativitatii, au ca punct de plecare opera literara. Pornind de la
exercitii prin care se cultiva gindirea siimaginatia creatoare, exerciii de verificare
a nivelului receptarii operei literare, a analizei si a interpretarii textuale, elevii,
pe baza informatiilor dobindite prin'lecturd, insusite prin efort propriu, pot sa
ajunga la realizarea unor exercitii creatoare — tip compuneri ample pe o tema
literard, la comentariul literar, prin care se verifica nivelul de infelegere a mesajului
operei, maturitatea in interpretare, capacitatile intelectuale si de exprimare etc.
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5. ANALIZA FONETICA, LEXICALA, GRAMATICALA

Cametoda, analiza fonetica se foloseste paralel cu studierea capitolului
de fonetica — la clasa a V-a, cind elevii Tsi Tnsusesc notiunile de “sunet”,
“litera”, “silaba”, “diftong”, “triftong” etc. A enaliza fonetic un cuvint presupune a
cunoaste sunetele si gruparea lor Tn vocale, consoane, semivocale,
corespondenta dintre litere si sunete, mai ales sunetele care sint redate grafic
prin literele ch, gh, x, diftongii, triftongii, hiatul, silaba si silabatia, accentul etcy
In scoala analiza fonetica ocupa un spatiu restrins In comparatie cu analiza
gramaticald. Cum fonetica este legata de ortografie side ortoepie, consideram
necesara practicarea analizei fonetice si Tn cadrul unor lectii de literatura —
unde, spre exemplu, analiza fonetica ii ajuta s&-si insugeasca anumite figuri de
stil, de repetitie, sa recunoasca armonia si eufonia versurilor, rolul lor stilistic
s.a.m.d.

Analiza fonetica este. un sprijin Tn analiza ortografica si, implicit, Tn
realizarea unei scrieri corecte.

Analiza lexicala se poate realiza Tn gimnaziu la clasele mai mari— a Vll-a
sia Vlll-a — siTn liceu. Ea presupune cunoasterea cuvintelor, a modului lor de
formare, prin derivare — cu sufixe, prefixe —, prin compunere — de diverse
tipuri —, prin schimbarea valorii gramaticale ori cunoasterea cuvintelor care
sint Tmprumuturi — neologisme. De obicei, analiza lexicala e dublata de analiza
ortografica a cuvintelor si consta in identificarea cuvintului de baza, a radacinii
sau a radicalului, a prefixelor, a sufixelor, a cuvintelor compuse etc.

A descompune un cuvint In elementele alcatuitoare Tnseamna a cunoaste
structura cuvintului, achizitie importanta pentru elev, deoarece 1l ajutad sa
realizeze corect o despartire Tn silabe — mai ales la cuvintele derivate cu
prefixe si prefixoide, sa scrie corect anumite litere, eum sint T si 4, care difera
n functie de structura cuvintelor s.a.m.d.

Analiza gramaticala este metoda principald de studiere a limbii in
gimnaziu. Folositd Tn toate tipurile de lectii si asociatda mai ales cu metoda
conversatiei si cea a exercitiului, ea presupune operatia de separare din con-
text a anumitor fenomene gramaticale — categorii gramaticale, clase de pari
de vorbire, corespondeniele dintre acestea, rolul sintactic al partilor de vorbire
etc. Analiza gramaticala poate fi parfiald — limitatd la anumite fapte de limba — si
completa -— recunoasterea si precizarea tuturor faptelor de limba — orala si
scrisa. Ea consta in descompunerea intregului in partile componente, stabilirea
functiei acestora Tn actul de vorbire dat, a raportului cu celelalte parti componente.
Dupa definitie, analiza gramaticala devine exercitiu aplicativ: elevii separa faptele
de limba de restul contextului, le caracterizeaza folosind notele din definitie,
realizind astfel consolidarea notjunii.

Textele de analizat trebuie sa fie bine alese sub aspectul continutului si
al formei, sa contina fapte de limba vizate in.numar suficient si in situatii clare,
sa nu depaseasca, prin dificultate, puterea de Tntelegere a elevilor. Analiza
morfologica implica si notiuni de sintaxa. Funciiile sintactice ale partilor de
vorbire apar si exista numai In context, indiferent de forma sub care se prezinta
(propozitie, fraza, constructie incidenta, infinitivala etc.). Elevii Tsi fixeaza
notiunile de “functii sintactice”, “unitati’ si, mai ales, “relatii sintactice” prin
combinarea unitatilor si agezarea lor intr-o ordine Tn enuni.

Analiza gramaticala nu trebuie sa devina un scop in sine, ci sa-i ajute pe
elevi sa se exprime corect, sa foloseasca anumite structuri si sintagme de
cuvinte Tn mod corespunzator, sa stie sa realizeze acordul gramatical, sa
foloseasca corect pluralul unor substantive si adjective, formele de genitiv,
dativ etc., s dovedeasca, asadar, prin competenta de limbaj, cunogtintele de
gramatic3, lexic, fonetica, ortografie si ortoepie.
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6. DESCOPERIREA

Descoperirea — metoda de explorare a realitatii sau “metoda a experientei
de incercare”® — angajeaza elevul in selectarea informatiei, in ordonarea
argumentelor pentru sustinerea unei idei, a unei teze etc. Prin ea se reface
drumul cunoasterii stiintifice, pe baza rationamentului inductiv, deductiv sau
analogic.

Intruct descoperirea presupune o anumita dirijare a investigatiei, elevii
fiind condusi spre descoperirea unor adevaruri deja cunoscute de stiint3, dar’
necunoscute de ei, e asociatd de cele mai multe ori cu redescoperirea,
confundindu-se cu ea.

Etapele Tnvatarii prin descoperire-redescoperire sint:

— Tntelegereatemei de cercetat;

— formularea ipotezelor de lucru;

— stabilirea conditiilor si a materialului necesar;
— efectuarea lucrarii propriu-zise;

— verificarea solutiilor gasite.

Pe baza rationamentului inductiv, elevii realizeaza descoperirea pornind
de la concret la abstract, de la'particular la general, de la analiza la sintez3, de
la informatie la concept. Astfel, pornind de la cunoasterea substantivului si a
categoriilor gramaticale ale acestuia, a pronumelui, a adjectivului gi a unor
numerale, elevii din clasele a VI-a sau a Vll-a pot descoperi conceptul de flexiune
nominala si pot stabili caracteristicile sale. Descoperirea inductiva se poate
folosi si n lectiile de literatura, mai ales pentru Tnsusirea notiunilor de teorie
literard sau pentru a se realiza paralela dintre doi scriitori - prin raportarea
individualitafii creatoare a unuiscriitor la creatia altui scriitor. De asemenea, in
cadrul comentariului literar, cind lectia se desfasoara sub formaunei dezbateri
pe baza unui plan de idei cunoscut dinainte de elevi.

Descoperirea deductiva presupune ca procesul de invatare sa porneasca
de la general la particular, de lateza la argument. Astfel, la clasa a V-a categoriile
de gen, numar si caz ale adjectivului pot fi invatate pornind de la exemple de
adjective situate in contexte, alaturi de substantive. Observind acordul,
identitatea de gen, numar si caz ale celor doua parti de vorbire, elevii invata sa
analizeze corect adjectivele si sa le diferentieze de substantive. In orele de
literatura, descoperirea deductiva Ti poate ajuta pe elevi sa stabileasca, spre
exemplu, speciile genului liric, pornind de la notiunile de teorie literara.

Descoperirea prin analogie presupune compararea a doua probleme sau
fenomene. Foarte mult se aplica in.orele de literatura, atit pentru interpretarea
textului literar, cit si pentru sistematizarea unor cunostine despre modalitatile
artistice folosite de diferiti scriitori pentru tratarea aceluiasi motiv sau pentru
Tncadrarea operelor in genuri si specii literare.

Invatarea prin descoperire se efectueaz& intr-un cadru general
problematizat, problemele formulate de profesor urmind a fi investigate si
dezbatute de elevi. Spre exemplu, la clasa a Xl-a, comentariul literar al poeziei
Testament de Tudor Arghezi poate fi realizat pornind de la urméatorul plan:

. Stabilirea semnificatiei titlului poeziei;

. Modalitati de configurare a cultului stramosilor;
. Mesajul social al poeziei;

. Specificitatea limbajului poetic arghezian;

. Lupta poetului cu cuvintul;

. Estetica urftului Tn arta argheziana;

. Explicarea si caracterizarea versificatiei.

Invatarea prin descoperire 1i stimuleaza pe elevi in cercetarea textului
literar, Tn dorinta de a rezolva singuri problemele-noi, prin care Tsi vor exersa
gindirea si imaginatia creatoare.

Prin descoperire, elevii realizeaza o muncaindependentd, ceea ce asigura
eficienta si temeinicia Tnvatarii. Astfel, la clasa a V-a se poate da un text® in

NO O WN =
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care se cere elevilor sa puna pe trei coloane toate substantivele in functie de
genul lor i s& mentioneze la fiecare numarul si cazul; la clasa a Vl-a se poate
cere elevilor sa construiasca cite doua propozitii cu fiecare dintre substantivele
muncitorul si mama, folosite la nominativ sau acuzativ plural — primul urmat
de un adjectivdemonstrativ de departare; la clasa a Vil-a se poate cere elevilor
s construiascd mai multe propozitii cu fiecare dintre substantivele carte si
informatie la genitiv si dativ singular, urmate de adjective demonstrative de
departare si de identitate; la clasa a Vlli-a, sa se analizeze felul propozitiilor tn
care se afla locutiunea conjunctionald macar ca (sau conjunctia sa) si in care
se afld adverbul macar (cu sensul “cel putin”):

1. “Nu cata ca-s mic, dar trebile pe care {i le-oi face eu nu le-a face altul,
macar sa fie si cu stea in frunte.”

2. Nimeni n-a cutezat nici macar sa fie cu stea n frunte.

7. PROBLEMATIZAREA

Problematizarea, ca metoda de predare-invatare, e centrata pe investigatia
personald a elevului, pe crearea de probleme, solutionarea unor ipoteze si
presupune un ansamblu de procedee de lansare a situatiilor-problema care vor
fi rezolvate de elevi. Concret, problematizarea consta in: a) rezolvarea de sarcini
ce decurgdintr-un sistem de cunostinte dobindite si b) rezolvarea de sarcini de
cunoastere rezultate dintr-un dezacord sau conflict explicit sau implicit — Tntre
informatia gi sistemul de referinte dobindite de elev pina in momentul cind este
solicitat de noua sarcind®. Intr-o tema cu caracter problematizat, pe linga
premise gata formulate, pastrate Tn minte, are loc crearea de idei noi prin
compararea faptelor intre ele, prin cautarea cauzelor si a efectelor lor, prin
stabilirea dependentelor, prin rezolvarea de probleme?. Problema este, pentru
elev, o tema care contine o anumita dificultate practica sau teoretica si a carei
rezolvare necesita o activitate de cercetare.

In rezolvarea problemei, in primul rind, sint necesare citeva premise de
baza reprezentate prin cunostintele si experientele noastre de pina acum. In al
doilea rind, materialul suficient adunat dupa completarea experientei si a
cunostintelor noastre (care fac posibila rezolvarea problemei) duce la precizarea
ipotezeide lucru.

In stabilirea ipotezei de lucru si Tn verificarea justefei solutiei gasite, sint
necesare citeva rationamente dirijate de tema data:

l. Demonstrarea:

— Demonstreaza ca: 1) “daca vei pleca” din fraza “Nu se stie daca vei
pleca.” este propozitie subordonata; 2) cratima este a) semn de punctuatie in
“bloc-turn”, “papa-lapte” si b) semn ortografic in “i-ar”, “du-te”.

Elevul alege alte afirmatii sau argumente considerate adevarate care s3
argumenteze prima afirmatie:

1. — “daca vei pleca’ nu are Tnteles deplin, ci este o propozitie care
depinde de un cuvint din propozitia precedenta regenta (nu se stie);

— “daca vei pleca” este legata printr-un cuvint de subordonare, conectiv
gramatical in fraza (conjunctia subordonatoare daca);

2. a) — semnul de punctuatie marcheaza, Tn general, o pauza;

— Tn cuvintele compuse (bloc-turn, papa-lapte), intre cele doua
elemente ale fiecaruia, se face o pauz3;

b) — semnul ortografic da discontinuitate Tn scris unui text care in vorbire
are caracter continuu;

— i-ar, du-te reprezintd, Tn scris, o analiza constienta a doua cuvinte
diferite pronuntate Tntr-o silaba (primul grup) sau in doua silabe (al doilea grup);
intre elementele grupului, nu se face pauza, ele au carater continuu n vorbire.
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Il. Verificarea: N

— Verifica daca: 1) “cine va fi chemat” din fraza “Intotdeauna va veni cine
va fi chemat.” este subordonata subiectiva; 2) cratima este un semn de
punctuatie in “las&-ma”, “n-ai”.

Elevul alege o consecinta consideraté adevarata:

1. — In acest caz, consecinta o constituie lipsa subiectului predicatului
va veni, funciie Tndeplinita de propozitia “cine va fi chemat”;

2. — Un semn de punctuatie marcheaza o pauza. Or, intre cele dou3
cuvinte ale fiecarui grup nu este o pauza. Cratima marcheaza legatura
gramaticala dintre pronumele personal neaccentuat si postpus “ma” si cuvintul
precedent accentuat “lasa” (in primul grup) si rostirea ntr-o silabd a doua cuvinte
diferite: adverbul de mod de negatie n- si verbul auxiliar sau predicativ ai, ambele

cuvinte neaccentuate (1n al doilea caz).

lll. Explicarea:

— Am constatat ca: 1) “daca vei termina la timp lucrarea” este propozitie
subordonata predicativa. Dar de ce (din ce cauza) este subordonata predicativa?;
2) apostroful tn “nu-s' ce zici” este semn ortografic. Dar de ce este semn
ortografic?

Elevul apeleaza la argumente sau la judecati care s3 explice aceasta
consecinta:

1. — propozitia subordonata predicativd Tndeplineste rolul de nume
predicativ al unui verb copulativ din propozitia regenta; este introdusa printr-un
element subordonator;

2. — apostroful marcheaz3 lipsa accidentala din vorbire a unor sunete
sau a unui sunet; daca sunetele n-ar lipsi, apostroful n-ar mai fi necesar: “nu
stiu ce zici”.

Orice problema, care este de fapt o structurd, trebuie sa aiba un dat
cunoscut si ceva necunoscut, intrucit rezolvarea va consta Tn gasirea elementului
necunoscut. Pentru aceasta, elevul trebuie sa cuprinda cu gindirea intreaga
structura a problemei date, sa reflecteze asupra raportului reciproc dintre termenii
cunoscuti ai structurii si sa sesizeze elementele care lipsesc, precum si legaturile
necunoscute dintre elementele date. Astfel, cu mult spirit activ si printr-o atitudine
congtientd faid de problemele rezolvate, structura este completata de catre
elev®, :

In formularea ideilor, un mare rol este jucat de analiza si de sinteza. Analiza
consta in delimitarea in gindire a diferitelor informatii sau structuri ale acestora
si n reliefarea, din rindul datelor cunoscute, a acelor elemente care servesc
construirii de ipoteze. Spre exemplu, subordonata Cui nu-i place dragostea
din fraza “Cui nu-i place dragostea sa n-aiba parte de eal” este o propozitie
care:

— are predicat si subiect, dar singura n-are Tnteles deplin;

— raspunde la Tntrebarea cine ?, pusa verbului (sau locutiunii verbale) sa
n-aiba (parte);

© —Tindeplineste functia de subiect al verbului sa n-aiba;

— este introdusa printr-un conectiv gramatical Tn fraza (pronumele relativ
cui);

— este subordonata subiectiva fata de regenta sa (propozitia nr. 2).

Sinteza consta in imbinarea informatiilor, in crearea unor noi structuri sau
combinatii ale acestora din elemente date si ipotetice? ;-

— “Toate propozitiile care indeplinesc functia de subiect pe linga un verb
(ori o locutiufie verbald) personal (chiar si nepersonal) sau impersonal, pe linga
o expresie verbala impersonala si unipersonala sau pe linga un adverb (ori o
locutiune adverbiald) predicativ si sint introduse printr-un conectiv gramatical
subordonator n fraza sint considerate subordonate subiective”.

Cametode de lucru, la care recurge profesorul pentru a da lectiei caracter

formativ, “atit predarea problematizata, cit i invatarea problematizatd” necesita
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activitati si conlucrari intelectuale inteligente si constante intre elevi si profesor
pentru a “desface” adevaruri “finite”, a compune si a formula noi adevaruri®,

In procesul Tnvatarii problematizate (constituit din rezolvarea de cétre elevi
a problemelor teoretice sau practice), elevul este obligat la incercari independente
de cautare a solutiilor.

Elevul, prin maiestria profesorului, va fi determinat sa intimpine o anumita
dificultate (teoretica sau practica), sa inteleaga problema formulata (sau chiar
s-o formuleze), sa doreasca si sa poata s-o rezolve.

— Problema de invatare (si la obiectul limba romana) constituie o situatie
de viata, apeleaza la interesele si experientele elevilor. Formele verbului a crea
constituie o asemenea problema, Tntrucit acesta este corect folosit in vorbire,
si mai putin corect, in scris.

— Problema de invatare contine una sau mai multe dificultati: creez (nu
crez, creiez), creind (nu creind), creat (nu creeat) etc.

— Dfficultatea constituie punctul de plecare in formularea problemelor si
aipotezelor: “Formele temporale (de prezent de trecut) si modale sint datorate
unor sufixe specifice fiecarui timp si mod”.

— Rezolvarea problemei (partiald sau completd) depinde de alegerea
ipotezelor adecvate side respingerea celor eronate: -ez (sufix pentru prezent),
-a (sufix pentru imperfect), -se (sufix pentru mai-mult ca perfectul), -ind, -ind,
(sufixe pentru gerunziu), -at (sufix pentru participiu) sint morfeme specifice
oricarui verb de conjugareall.

L. D'Hainaut® arata c3, in rezolvarea de probleme, atit situatia initiala, cit
si cea finala apartin unei clase de situatii pe care elevul n-a mai Intilnit-o, iar
procesul (de la situatia inifiala la cea finald) n-a mai fost invatat sau intilnit de
catre elev. Spre exemplu: procesul rezolvarii problemei initiale “Formele temporale
simodale ale verbului a crea”, ca si al celei finale “Formele temporale si modale
ale verbului a crea sint reprezentate prin sufixe specifice, verbul fiind incadrat
Tn grupa celor de conjugarea I”.

D'Hainaut®* remarc3, in rezolvarea de probleme, citeva etape:

1. Identificarea problemei (atasarea ei la o clasa de situatii);

2. ldentificarea datelor pertinente (inldturarea datelor inutile si gasirea
datelor neexplicite in situatie, dar necesare rezolvarii);

3. Punerea problemei (exprimarea naturii rezultatului asteptat si traducerea
situatiei initiale intr-o forma mai simpla sau mai sintetica);

4. Controlul existentei tuturor datelor necesare solutiei si cautarea celor
care lipsesc;

5. Stabilirea unui plan care sa duca larezolvare;

6. Utilizarea planului (si formularea de ipoteze in vederea constituirii unei
metode de rezolvare);

7. Aplicarea metodei adoptate in toate etapele rezolvarii;

8. Controlul rezultatului;

9. Determinarea I|m|telor eventuale de pertinenta a solutiei.

Prin predare problematizata, intelegem ansamblul unor activitati ca:
organizarea situatiilor-problema, formularea problemelor, acordarea ajutorului
indispensabil elevilor Tn rezolvarea problemelor si Tn verificarea solutiilor,
coordonarea procesului de sistematizare si de fixare a cunostintelor.

Situatia problemé impune crearea unei atmosfere de efervescenta
intelectual3, prin introducerea unor tensiuni in sistemul informational (indoieli,
nepotriviri, paradoxuri si intrebari) si oferirea unor “operatori de identificare”" si
a unor posibilitati de descoperire a unor adevaruri noi®.

Cea mai importanta etapa o constituie organizarea situatiilor-problema (in
care Tntrebarile ce pot aparea se refera la necunoscutd): aici se vadeste maiestria
profesorului. O Tntrebare devine problema numai Tn cazul in care trezeste in
mintea elevilor o contradiclie neasteptat3, o tensiune, o incertitudine, o uimire,
care le stimuleaza interesul, le mobilizeaza capacitatile psihice si Ti determina
la o atitudine activa pina la gasirea solutjei.
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Ca efort de gindire consacrat descoperirii unor nei concluzii, unor noi
relatii, problematizarea se deosebeste de rezolvarea propriu-zisa de probleme
care cere doar aplicarea unor informatji dobindite anterior de elevi.

Profesorul are un rol major in aplicarea problematizarii la lectii:

— s& creeze $i sa prezinte situatii problematice (prin intermediul materialului
demonstrativ, pe cale oral3, prin lectura textului® etc.;

— sa-i orienteze pe elevi spre definirea problemei (elementele ei esentiale,
contradictiile);

— sd le trezeasca dorinta de a formula intrebari;

— sa clarifice, pe parcurs, datele problemei, pentru ca elevii s analizeze
mai usor problema;

— sa orienteze discutiile pentru elucidarea problemelor®.

Unele- exercitii comportad o rezolvare simpla, cu un efort minim:
“Recunoasteti subiectele din propozitiile urmatoare...” se refera doar la gasirea
predicatelor, si prin formularea intrebarii cine ? pusa fiecarui predicat, se afla
subiectele.

Un efort de gindire se cere Tn cazul-unor intrebari-problema mai dificile:
“Daca adjectivele invariabile au o singura forma, atunci de ce adjectivele variabile
cu o singura terminatie nu sint considerate invariabile?” Este drept c& intrebarea
creeaza in mintea elevilor o uimire, un soc, care le va stimula interesul giii va
determina sa ia o atitudine activa pentru gasirea solutiei. Pentru aceasta, isi
reamintesc: 1) ce este un adjectiv invariabil (care nu-si schimba forma,
indiferent de gen, numar si caz), 2) ce este un adjectiv variabil (care fsi schimba
forma dupa gen, numar si caz) si 3) care adjective variabile au o singura
terminatie (cele terminate in -e la masculin singular nominativ-acuzativ si
care, tot la singular, au aceeasi forma si pentru feminin NA, dar la plural si la -
GD feminin singular au alta terminatie). Adjectivele variabile cu o terminatie la
NA singular au inca o terminatie la plural masculin-feminin si la GD sing. femin.
Intrebarea este deci socant, dar prin simpla reorganizare a cunostintelor duce
la rezolvarea sarcinii, asa ca nu o putem considera o situatie-problema.

Unele probleme, ca cele doua prezentate mai sus, desi sint valoroase,
sint totusi pseudoprobleme, nu sint echivalente cu rezolvarea de probleme.
Ele pot constitui teme (pentru acas3 sau independente in clasa) pe care elevii
le rezolva folosind anumite surse de informare. De exemplu, ei pot folosi
Dictionarul de sinonime pentru a.gasitoate formele cuprinse in aria seman-
ticad a cuvintului indeminatic; in aceste surse, raspunsurile sint de-a gata,
elevilor rAminindu-le doar sa Tnieleaga continutul textului sau al sarcinii gi sa
foloseasca dictionarul.

Tot o falsa problema, desi este incadrata de autori® in grupa problemelor
“care se formuleaza de catre profesor, fara indicatii, iar elevii o rezolva indi-
vidual, neinfluentati de nici o parte”*, este si aceasta:

Pe o fisa sint scrise 4-5 fraze (alcatuite din cite doua propozitii — o
regenta si o subiectiva, atributiva, completiva directd, completiva indirect si
predicativa). Se cere sa se determine felul propozitiilor.

Elevii nu au un algoritm de rezolvare, ci rezolva clasic: subliniaza
predicatele si subiectele, Tncadreaza conectivele gramaticale ale frazei,
delimiteaza propozitiile si le numeroteaza, stabilesc felul lor prin intrebari. Ceea
ce se considera problematizare se refera la dificultatea intimpinata de elevi in
recunoasterea propozitiei subordonate predicative — cu rol de nume predicativ
pe Iinga verbul copulativ este din propozitia regentd — subordonat3 a carei
dificultate a crescut si prin faptul ca este introdusa prin pronumele relativ care.
Crearea condijilor adecvate unor disocieri fine a fenomenelor de limba n contextul
analizei gramaticale este, in exemplul de mai sus, un scop al abordarii
problematizate a cunostintelor de gramatica.
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Pentru afi o problema autentica, prin sesizarea sau intelegerea problemei
puse de profesor, elevii si vor reaminti toate informatiile necesare rezolvarii
situatiei i vor completa cunostintele cu altele noi. Spre exemplu, se da schema:

Nu se stie
unde
Nu vom sti
cind
Nu sintem siguri a citit.
cum
Tmi pun intrebarea
daca
Problema este
Se va duce

cu urmatoarea sarcina: “Puteti alcatui pe baza tabelului de mai sus douadzeci si
patru de fraze. De ce credeti ca am izolat ultima propozitie regenta?”¥.

In rezolvare, elevii vor observa c3, indiferent de cele patru elemente
introductive, frazele formate cu fiecare verb — sau cu substantivul intrebarea
— din prima grupa au aceeasi funclie sintactica (subiectiva, completiva di-
rectd, completiva indirectd, atributiva, predicativa), iar frazele formate cu verbul
regent din a doua grupa au alte funcitii sintactice, deosebite dupa conectivul
gramatical. Socanta este aici delimitarea lor. Deci, 20 de propoziii sint SB,
PR, AT, CD si ClI, iar patru sint L,T,M, Cond.: prima grupa o constituie
subordonatele necircumstantiale, iar a doua — subordonatele circumstantiale.
Pe baza acestor opozitii functionale, elevii ajung la concluzia ca, Tn ceea ce
priveste grupa propozitiilor necircumstantiale, rolul important este jucat de (verbul)
regent (functia subordonatei fiind indiferenta la elementul jonctional introductiv),
iar, Tn cazul circumstantialelor, rolul determinant 7l au conectivele gramaticale
(regentul avind un rol minor).

In rezolvarea propriu-zisa de probleme, elevul ajunge singur la elaborarea
rezolvarii, iar calea folosita o constituie rationamentele bazate pe volumul de
cunostinte asimilate anterior. Prin aceste operatii intelectuale, elevul descopera
noi laturi, noi raporturi si interferente. De fapt, activitatea intelectuala a elevilor
trebuie sa se desfasoare latoate cele trei niveluri: al situatiilor concrete (elemente
luate din text), al modelelor si al structurilor notionale.

Verbele -i si -s sint predicative, dar sint si copulative.
Construiti cite o propozitie cu fiecare valoare a lor (4 propozitii).
Acelasi exercitiu, cu o dificultate mai mare Tn rezolvarea problemei:
Puteti construi 4 propozitii, cu aceleasi valori ale verbelor
respective (predicative si copulative), dar cu ortografia i- si
§-7?

O situatie-problema deosebit de interesanta o constituie cazul adjectivului
cu functie de element predicativ suplimentar (sau de complement circumstantial
de mod — dupa “Programa de limba rom&ana pentru ciclul gimnazial”).

Vi se da urmatorul text cu 15 propozitii, Tn care adjectivul
congtiincios (constiincioasa) are diferite forme, fiind la diferite
cazuri, avind deci funciii diferite (ca si substantivul pe care
adesea 1l determind). De ce credeti ca am izolat exemplele 13,
14, 15 ? (Profesorul va fi preocupat sa construiasca fraze in
care adjectivul apare concomitent cu substantivul Tn pozitie
antepusa sau postpusa. Desi par artificiale, constructiile in
care adjectivele sint antepuse subsatntivului joaca totusi un
rol foarte important Tn sesizarea de catre elevi a schimbarii
formei adjectivului Tn diferite cazuri, mai ales cind exemplele
sint folosite in paralel cu formele adjectivale postpuse — cu
sau fara articol adjectival):
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1. Elevul congtiincios
>se pregateste zilnic pentru lectii.
2. Constiinciosul elev

3. constiincioase

elevei<
. Notitele< celei constiincioase:
5. congtiincioasei eleve

6. constiincioas
elevei

I

7. li'aducem celei constiincioase

aongtiincioasei eleve

. eleva congtiincioasa.
Aceste teme sint redactate de < )
10. congtiincioasa eleva.
1. elevule constiincios!
Iti urmam exemplul, <
12. constiinciosule elev!

13. Ea se crede constiincioasa.
14. O vad constiincioasa.
15. Ea a devenit constiincioasa.

©®

Elevii sesizeaza usor genul si numarul substantivelor elev, eleva si ale
adjectivelor constiincios, constiincicasa; dupa ce vor folosi algoritmul
cunoscut pentru substantiv si vor determina cazul acestuia, elevii vor recunoaste
usor si cazul adjectivului, acelasi cu al substantivului. Cazul adjectivelor este
usor de remarcat in exemplele 3,4,5,6,7,8: articolele hotarite enclitice -lui, i si
articolul adjectival-demonstrativ celei ne ajuta sa recunoastem cazurile genitiv
si dativ ale adjectivelor care Tnsotesc substantivele Tn aceleasi cazuri. In
exemplele din grupa a doua (13,14,15), Tn'care adjectivele sint nume predicativ
(15), elemente predicative suplimentare (13,14), elevii sesizeaza mai greu acordul
acestora in caz — nominativ — cu cuvintul determinat (pronumele personal in
nominativ sau Tn acuzativ). In exemplul 15, elevii vor observa functia de nume
predicativ fara prepozitie si, ca si substantivul in aceeasi situatie, — numele
predicativ exprimat printr-un cuvint fara prepozitie se acorda in gen, numar si
caz cu subiectul — vor extinde si la adjectivul constiincioasa regula cazului
nominativ al unui cuvint cu functie de nume predicativ fara prepozitie. In
exemplele 13 si.14, n care adjectivele sint complemente de mod acordate n
numar si gen cu subiectul (13) sau cu complementul direct (14), complemente
care raspund la intrebarea cum, cazul nominativ al acestor adjective este mai
greu de aflat (in special pentru propozitia nr. 14, intructt aici acordul adjectivului
constiincioasa Tn gen si numar cu pronumele personal neaccentuat Tn acuzativ
-0 nu ne ajuta s3 demonstram de ce adjectivul are cazul nominativ). Pentru
ambele exemple (13 si 14), este nevoie de interventia profesorului, de explicatiile
lui suplimentare privind introducerea unor cuvinte ajutatoare pentru a intelege
propozitia, cuvinte care, fara a-i schimba intelesul, scot in evidenta functia de
nume predicative de un tip special, care raspund la intrebarea cum?:

13. Ea se crede (ca este) constiincioasa.

14. O vad (ca este) constiincioasa.

Noile cunostinte, cazul nominativ al unui.complement de mod exprimat
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printr-un adjectiv care réspunde la intrebarea cum ? si care se acorda in gen si
numar cu subiectul sau cu complementul direct, vor fi consolidate prin exercitii
si vor constitui baza pentru acumularea de noi cunostinte. :

Termenul “problema” are aspecte epistemice si instructiv-educative® . intr-o
acceptie mai restrinsa, o problema este orice fel de dificultate constientizat3 si
formulata ca sarcina (in forma interogativa sau exclamativa). Aceasta dificultate
prezinta un caracrer de noutate pentru elev, care este constrins s3 o depaseasca.
O problema autentica presupune descoperirea sau construirea ei si a solutjei.
Intrebarile trebuie sa aiba un caracter problematic, s& implice un efort personal
din partea elevului, sa cuprinda date, idei, fapte care, corelate si structurate
intr-un cadru conflictual, sd permita elevilor sa faca confruntari si verificari cu
cele cunoscute gi, mai ales, sa declangeze Tn ele, in vederea solutionarii, operatii
cognitive i comportari creative, strategii de gindire si transferuri de cunostinte
dintre cele mai productive®.

In cazul unei lectii de problematizare despre teatru! lui Camil Petrescu, se
poate lansa colectivului de elevi urmatoarea situatie-problema insotita de
intrebarea-problema:

In Razvan si Vidra, Despot Voda, Apus de soare, Vlaicu Voda, Bogdan
Petriceicu-Hasdeu, V. Alecsandri, Barbu Stefanescu-Delavrancea, Al. Davila
au manifestat Tn proportii variate, Tn operele amintite, o anumita grija pentru
fidelitatea fata de adevarul istoric si autenticitate. Exista vreo contradictie prin-
cipala Tntre fidelitatea istorica si intruchiparea dramatica individualizatd? Daca
da, Tn ce grad Ti este permis scriitorului sa se foloseasca de licentele poetice si
in ce masura se rasfring ele pozitiv sau negativ asupra valorii artistice®?

Procedeul Tnvatarii prin problematizare, indiferent de continutul gi caracterul
problemei, parcurge mai multe etape*:

a) Etapa formularii problemei, a situatiei-problema, a ipotezei care urmeaza
s& fie rezolvatd de elevi. Este foarte important ca elevii sa ia parte la precizarea
problemei, pentru a fi antrenati in rezolvarea ei.

b) Etapa de investigare, de rezolvare a problemei. Se cauta si se stabilesc
caile de investigatie, se rezolva problema si se verifica ipoteza.

c) Etapa asimilarii noilor cunostinte. Rezultatele obtinute prin problematizare
(noile cunostinte) trebuie integrate Tn sistemul de cunostinte, spre a se ajunge
la generalizari de ordin superior si la aplicatii.

In cadrul lectjilor de limba romana, problematizarea se poate aplica partial,
creind numai citeva situatii-probiema, sau se pot realiza lectii in care sa
predomine problematizarea. Sub aceasta ultima prezentare, se poate proceda
la consolidarea cunostintelor despre adjectivin clasa a Vil-a:

I. Verificarea elevilor pe cale orald. Se adreseaza elevilor urmatoarele
Intrebari:
— Ce este adjectivul?
— Cum se realizeaza acordul adjectivului cu substantivul determinat?
— Ce funciie sintactica are?
— Ce rol are din punct de.vedere stilistic?

ll. Consolidarea prin intermediul controlului frontal. Pe tabl3 se afla
scris textul urmator:

Odatéd cu zapada mi se pdrea ca se cern pe pamint fulgi negri, marunti,
rotunzi, ca dintr-un fum al inaltului necunoscut: Mi se pdrea cd mergem mai
incet, spre departari, triste, Inghetate, fara lumind. Mi se Tngurzise grumazul
stind ghentuit; un vint iute Tncepu a-mi taia obrajii, si deodatd parca o mina
vrdjmasd Tmi zvirli in ochi un pumn de zapada”; “Padurea era tristd si foarte
pustie in jalea ef de toamnad”.

(M. Sadoveanu)

Din acest text, elevii vor extrage adjectivele. Apoi li se cere s3 puna cit
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mai multe adjective pe linga substantivele: zépadé, pamint, fulg, fum.
Se citegte din nou textul si se scoate in evndenta plusul de claritate si
armonie al textului.
Identificati epitetele substantivale si subliniati-le cu o linie, iar pe cele ale
substantivelor si verbelor — cu doua linii.
Ce valoare stilistica au adjectivele trista si foarte pustie?
— Gasiti pentru adjectivul trist cit mai multe substantive.
— Gasiti pentru substantivul “fulgi” cit mai multe adjective.

lii. Munca independenta pe baza de test.
— Marcati cu x antonimele adjectivului subliniat:
— pesimist — fericit, fatarnic, optimist;
— atent — zgfrcit, fagarmc distrat, galagios.
— Tncercuiti sinonimele cuvintului subliniat:
— hitru — rau, urit, glumet, catranit, siret;
— incert — neclar, Tndoielnic, Zapacit, neguros.
— Scrieti adjectivele care corespund urmatoarelor substantive: bunatate,
plete, matase, vrednicie.
— Ce fenomen gramatical s-a produs?
— Scriefi adjectivele care corespund urmatoarelor locutiuni:
oameni de seama —
om cu cap —
lucru de capetenie —
lucru de nimic —
om cu dare de mina —
Se verificd munca mdependenta confruntindu-se cu raspunsurile corecte
scrise pe tabla.

V. Alcatuiti propozitii dupa schemele:
C.PS.A. S.PnC. P.n.S.AA.
s.v.s.a. s.v.a.s. v.a.s.s.a.

V. Analiza lexicala, gramaticala si stilistica:

Se analizeaza adjectivele din textele urmatoare:

lara noi? noi epigonii? Simtiri reci, harfe zdrobite,

Madsti rizinde puse bine pe-un caracter inimic.
(M. Eminescu, Epigonii)

Toate-s vechi si noua toate.
(M. Eminescu, Glossa)

Singur, singur, singur
Vreme de betie
(G. Bacovia, Singur)

Fisele se string pentru a fi notate.

Tn urma desfasurarii acestei lectii, se observa c3, atunci cind consolidarea
cunostintelor nu se reduce la reproducerea enun;unlor invatate, cila evaluarea
cunostintelor prin efectuarea de exercitii, rezolvare de probleme, se accentueaza
si caracterul aplicativ al Tnvatarii.

Prin folosirea testelor, profesorul isi poate da seama daca elevii si-au
Tnsugit Tn mod temeinic cunostintele despre adjectiv, unde anume apar lacune,
asupra caror probleme trebuie insistat.

Notarea elevilor se poate face cu multa usurinta, fara a afecta timp spe-
cial verificarii.

Prin faptul ca mva;area problematizata se finalizeaza tntr-un act de
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descoperire de noifapte, idei, cunostinte, cele doua metode — problematizarea
si descoperirea — realizeaza in procesul de instruire, un sistem de relatii
indestructibile. Ele se manifesta ca doua etape ale conversatiei euristice, dar
si ca doua forme specifice de conditionare a actului invatarii.

Invatarea problematizata are loc si in cadrul sintaxei propozitiei: oricare
ar fi partea de propozitie de predat-invatat, trebuie sa se porneasca totdeauna
de la gasirea partilor principale de propozitie.

Profesorul va avea grija sa selecteze texte bogate, in care elevii sa
intilneasca variate cazuri de exprimare a partii respective de propozitie. Aceasta
grija se cere in special la clasa a VlllI-a, cind se presupune incheiat (pentru unii
absolventi) studiul gramaticii.

Potrivit nivelului de cunostinte al elevilor, se poate organiza la clasa a
Vlli-a o lectie de consolidare a cunostintelor despre predicat pe baza unor
exercitii care vizeaza si probleme legate de vocabular.

Mai Tnainte, elevii vor avea de repetat cunostintele despre predicat si de
intocmit schema recapitulativa. Celor cu posibilitati mai mari de invatare li se
da sarcina de a cauta in caietele lor de sinonime, paronime, omonime (omofone)
acele cuvinte care pot fi predicate.

I. EleviiTsi pregatesc caietele cu schema recapitulativa, pe care o confrunta
cu cea expusa pe plansa. Cei care au avut sarcina suplimentara pregatesc si
caietele cu cuvintele selectate. Se verifica cunostintele despre predicat prin
confruntarea schemelor intocmite de elevi cu cea intocmita de profesor,
aducindu-se corecturile si explicatiile cuvenite.

Il. Se explica elevilor cum vor fi folosite fisele pe care le primesc. Se vor
distribui acestea elevilor, care vor citi cu atentie cuvintele scrise pe ele, le vor
lua drept predicate si le vor Tncadra in schema la locul potrivit.

11l. Recapitularea propriu-zisa se face din rezolvarea tuturor problemelor
inscrise n figele repartizate celor trei grupe de elevi.

Fisa nr. 1 cuprinde urmatoarele cuvinte (pentru elevii cu un vocabular mai
putin bogat): vom scrie, vom descrie, ne vom Tnscrie, vom prescrie; vom pro-
duce, vom reproduce; fa, desfa; veni, reveni, Tsirevine; sa vada, sa prevada; ai
cinta, ai incinta (dar a-i cinta, a-i Incinta); trecu, petrecu; ati facut, ati desfacut,
ati refacut, ati prefacut (dar v-ati prefacut); aud, auzii; vad, vazui; convoac3,
provoaca; nu s-a inecat, dar s-a innamolit; innebuni, se innegri, Tnota, innoda*.

Fisa nr. 2 (pentru grupa a ll-a): sufar—supar; sar—car—opar; privii— primii;
a supt—a rupt; debuteazd—debiteaza (imperativ); a fost pascutd—a fost
nascuta; sa separe—sa repare; va fi ras—va fi ros; i-a amputat—i-a imputat;
era dus—era pus; ati omis—ati emis; evolua—evalua; proveni—preveni*.

Puneti verbele de mai sus la modurile si timpurile pe care le doriti si
procedati asemanator si cu urmatoarele sinonime:

— a sublinia—a reliefa—a scoate in evidenta;

— a(se) redresa—a (se) reface—a (se) inviora—a (-si) reveni;

— a povesti—a istorisi—a nara®.

Fisa nr. 3 (pentru grupa a lll-a) cuprinde:

— expresii verbale: a spala putina; a trage nadejde ca prepelita de coada,;
a trage mita de coada; a fost prins cu mita-n traista.

— locutiuni verbale: imi adusese aminte; mi-am dat seama; ma bate gindul,
pune la cale; se pusera la sfat; ne luam la hirjoana; sa dea navala; va sta de
veghe; a luat-o la sanatoasa; (ii) vom da in vileag.

— vatrebui; se cuvine; se crede; se pare; se spune,

— este bine; este rau; e adevarat; e necesar,

— desigur, fireste, probabil, fara indoiald, cu siguranta, bineinteles;

— zbrr! hop! poftim! sst!

Ca sarcina comuna au de alcatuit cinci propozitii in care sa foloseasca
predicate din fige.
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IV. Se trece pe rind la analiza figelor, urmarindu-se felul in care elevii au
grupat in coloane fiecare predicat dupa modul si timpul respectiv si cum au
formulat propozitiile cerute. Impreuna cu elevii, se stabilesc citeva concluzii pe
baza celor analizate, referitoare la marea dlverSItate a exprlmaru predicatului
verbal, la muttiplele posnbllltap pe care le ofera limba romana in redarea actiunilor
si starilor atribuite subiectelor.

V. Deoarece fisele pe care au lucrat nu au avut in vedere si predicatul
nominal, se da ca tema pentru acasa repetarea predicatului nominal, analizarea
predicatelor nominale din diferite texte.

In lectia ce va urma, in recapitularea cunostintelor despre predicatul nomi-
nal, se va pune accentul pe pregatirea elevilor in vederea dobindirii cunostintelor
despre “propozitia subordonata predicativa”.

In orele de limba roman3, pentru fixarea cunostinielor despre adjectiv®,
se pot da spre rezolvare elevilor de clasa a V-a saua Vi-a citeva situafji-problema
precum:

1. Marcati cu x antonimele adjectivului subliniat (spre exemplu, dupa
modelul: pesimist — fericit, fatarnic, optimist);

2. Incercuiti smommele cuvintului subliniat (hitru — rau, urft, glumet,
catranit, siret);

3. Scrieti adjectivele feminine care corespund urmatoarelor substantive,
mentionind ce fenomen gramatical s-a produs: plete, matase etc. _

Predarea-invatarea conjunctiilor cu valori multiple se poate realiza prin
problematizare, comparind frazele Tn care exista aceeasi conjunctie (Se vede

a...; Spune ca...; Munceste ca...; Problema e ca...). Prin diverse operatii de
analiza si sinteza, elevii ajung la concluzia ca aceasta conjunctie realizeaza
mai multe raporturi de subordonare, este deci o conjunctie cu valori multiple. in
fixare, elevilor li se cere completarea seriei de pe tabla cu noi exemple pentru
alte valori de intrebuintare a conjunctiei ca, apoi sarcina se poate extinde si
asupra altor conjunctii de acest tip.

In concluzie, Tn cazul studierii limbii romane, Tn utilizarea problematizarii,
profesorul va trebui nu numai sa formuleze corect problemele, ci i sa verifice
modul Tn care elevii dispun de premisele necesare rezolvarii problemei, daca ei
cunosc faptele, notiunile, conceptele care sa-i ajute la sesizarea, infelegerea si
solutionarea situatiei noi date.

Invatarea prin rezolvarea de probleme este o variant& a euristicii, o alta
modalitate mai complexa de aplicare a teoriei invatarii prin redescoperire. Am
vazut cd problematizarea, ca tehnica de instruire, Tsi gaseste utilitatea
pretutindeni unde apar situatii contradictorii ce urmeaza s fie solufionate prin
gindire, prin descoperirea unor reguli de ordin superior ce devin o parte integranta
arepertoriului individual de achizitii.

Problematizarea poate fi aplicatd Tn predarea tuturor disciplinelor de
nvatamint, Tn toate etapele procesului didactic si la nivelul tuturor ciclurilor
scolare; intra usor Tn combinatie cu metode ca demonstratia, observatia, aplicatia,
exercifiul etc. Esen{a acestei metode consta in faptul ca profesorul nu comunica
pur si simplu concluziile finale ale stiintei, cunostiniele gata elaborate, cidezvaluie
elevilor “embriologia adevarului’; prin rezolvari de probleme el conduce gindirea
acestoraspre descopenrea adevarurilor, reconstructia unor noi structuri mintale.
Intr-un inteles mai larg, prin problema se intelege starea de fapt prin care dorim
sa atingem un scop, dar calea rezolvarii este necunoscuta noua. Din punct de
vedere psihologic, situatia-problema are o sfera mult mai larga, si anume, se
considera problema toate situatiile pe care nu le putem rezolva si la care nu
putem da un raspuns complet imediat.

Pornind de la faptul ca procesele de cunoastere in esenta sint procese
psihologice, invatamintul problematizat trebuie privit, Tn primul rind, din acest
punct de vedere. In acest sens, situatia-problema are un caracter relativ si
subiectiv, ea putind constitui o problema sau nu, in functie de o serie de factori
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ca: experienta si cunostintele de care dispune fiecare elev, capacitatile
intelectuale, particularitatile de virsta.

Din punct de vedere didactic, acest fapt constituie un criteriu important in
aplicarea problematlzarn in mva;ammt Prin aplicarea acestei metode, elevii
sint stimulati sa caute singuri explicarea unor fapte de limba sau a unor caractere
morfologice si structurale.

Problematizarea, ca metoda de Tnvatamint, desi ampla, nu are caracter
universal, ci se aplica Tmpreuna cu alte metode. Trebuie s se tind seama daca
continutul poate fi conceput in mod problematizat si daca este eficienta aplicarea
problematizérii' de asemenea, daca elevii si-au Tnsusit temeinic, Tn prealabil,
cunostintele si regulile cerute tn procesul rezolvarii problemelor date, ca si
anumite deprinderi intelectuale (strategii de descoperire si rezolvare de
probleme“.

Este adevarat ca este mai greu de formulat probleme corecte din punct
de vedere didactic Tn domeniul stiintelor umaniste — cu toate ca gramatica
este un punct de trecere intre stiintele umaniste si cele exacte — din cauza
caracterului lor verbal. In stiintele umaniste, sursa competenta de informare
este explicatia verbald pregatita dinainte — din carti si din alte izvoare. Nu
exista posibilitatea corectarii greselilor din aceasta sferad pe baza propriei
experiente. De aceea, se cer mari circumspectii in formularea acestor probleme? .

Promovarea Tnvatarii problematizate este o nesesitate, Tntrucit, avind ca
obiect al analizelor si cautarilor sale anumite situatii si unité;i indestructibile,
cercetind legaturile si interdependentele dintre fenomene, procese siintimplari*,
ea are un caracter structural. Chiar si detaliile Tndeplinesc un rol specific in
procesul invatarii problematizate: ca premise, devin componente ale anumitor
operatii intelectuale; servind la rezolvarea unei probleme, intra in raporturi logice
cu alte detalii, inlesnind pastrarea lor in memorie.

8. BRAINSTORMINGUL

Metoda brainstormingului stimuleaza, prin declansarea unei “furtuni’ Tn
creierul elevilor, gindirea inventiva, fantezia si imaginatia creatoare. Fiind o
posibilitate Tn cadrul problematizarii, brainstormingul incepe prin crearea unei
situatii tensionate, in urma careia elevii ofera solutji la intrebarile-problema puse
de profesor. De obicei, metoda e folosita in orele de literatura, cind elevii sint
solicitati sa-si imagineze alt final al unei naratiuni sau o alta rezolvare a destinului
unui personaij.

9. INSTRUIREA PROGRAMATA

Metoda de actiune practica, instruirea programata porneste de la ideea c&
Tnvatarea umana, prin natura ei, autoreglabila cu ajutorul informaérii inverse,
pune in relief principiul conducerii procesului de Tnvatamint printr-o legatura
reactiva care exclude pe cele urmatoare daca cele precedente nu au fost conduse
cu siguranta. In situafia de Tnvatare exista un flux continuu de informatii care
trebuie comandate si controlate, reglind mersul invatarii prin intermediul feed-
back-ului.

Materia de invatat a elevului este prezentata sub forma unui program, pe
baza caruia fiecare elev progreseaza in ritmul sau specific, in functie de
posibilitatile sale. Etapele invatarii sint urmatoarele:

—citirea de catre elev a informatiei cuprinse intr-o secvents;

— efectuarea sarcinii propuse, elevul construind raspunsul solicitat;

—- controlarea (compararea, corectarea daca e cazul) raspunsului dat cu
cel adevarat.

In urma acestor etape elevul poate trece la urmatoarea secventa.
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In elaborarea programelor®, profesorul trebuie s tind seama de:

— precizarea obiectivelor operationale, in functie de continut si de
posibilitatile elevilor;

— structurarea logica a continutului dupa principiul pasilor mici gi al invatarii
gradate;

— fractionarea continutului in secvente de invatare (unitati didactice)
inteligibile si inlantuite logic;

— fixarea, dupa fiecare secventd, a intrebarilor, exercitiilor sau problemelor
ce pot fi rezolvate pe baza secventei informationale insusite.

In programarea tip Skinner*, elevul, dupa fiecare secventa, construieste
raspunsul, rezolvind ceea ce i se cere. Apoi confrunta raspunsul sau cu cel
corect, dupa care trece la secventa urmatoare.

In programarea tip Krawder®', secventele prezinta dificultati mai mari, elevul
trebuind sa aleaga raspunsul corect din mai multe date. Daca nu reuseste la
prima incercare, primeste o informatie suplimentara, dupa care trebuie s aleaga
din nou raspunsul corect. Dupa ce |-a gasit, poate trece la secventa urmétoare.

De exemplu, pentru definifia pronumelui® se poate utiliza urmatorul tip
de programare:

Intrebare
1.a. Structura logica a categoriilor morfologice:
alcatuita din: — ungen proxim i
— diferenta specifica
— nici una, nici alta
— numai gen proxim
— numai diferenta specifica
Raspuns

(Pe verso este scris: Raspuns: 1.a. Structura logica a categoriei
morfologice are:
— un gen proxim $i
— o diferenta specifica)

intrebare
1.b. Structura logica a definitiei pronumelui:
gen proxim — a. Multimea (grupa) din care face parte
pronumele:
1. — parte de vorbire?
2. — parte de propozitie?
b. submuitimea (subgrupa)
— flexibil
— neflexibil
Raspuns

(Pe verso: Raspuns

1.b. Structura logica a definitiei pronumelui:

gen proxim — -a. multimea (grupa) din care face parte
pronumele: parte de vorbire
b. submuliimea: flexibila)

intrebare
Diferenta specifica — tine locul unui obiect
— denumeste un obiect
— aratd o Tnsusire a unui obiect
Raspuns

(Pe verso: Raspuns
Diferenta specifica — tine locul unui obiect.)
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intrebare
Definitia: a. Numim pronume o parte de vorbire flexibila
numai daca tine locul unui substantiv.
b. Partea de vorbire flexibila care tine locui
unui substantiv.
Raspuns
(Pe verso: Raspuns: a. Numim pronume o parte de vorbire flexibila

numai daca tine locul unui substantiv®.)

Instruirea programata asigura o Tnvatare activa si o informare operativa
asupra rezultatelor Tnvatarii, necesara atit elevului, cit si profesorului. In acelasi
timp, prezinta si unele dezavantaje, Tntructt fragmentarea excesiva a continutului
nu duce la dezvoltarea capacitatii de sinteza a elevului; unele discipline (cum e
literatura), prin continutul lor, hu se pot realiza prin aceasta metoda.

Instruirea programata asistata de calculator®

Calculatorul (asociat cu videotextul si cu videodiscul) este folosit in
transmiterea de informatii, Tn punerea de Tntrebari, rezolvari de exercitii,
prezentarea de algoritmi pentru rezolvarea unor probleme-tip, aplicatii practice,
simularea unor jocuri didactice, organizarea si dirijarea Tnvatarii independente
pe baza unor programe de invatare etc.

Etapele prin care se trece pentru rezolvarea unor probleme si exercitii cu
ajutorul calculatorului pot fi: enuntarea problemei, precizindu-se ce se da sice
se cere; analiza problemei; alegerea unui algoritm pentru rezolvare; alegerea
limbajului de programare convenabil; elaborarea algoritmului de rezolvare; scrierea
programului Tn limbajul calculatorului; verificarea si cercetarea programuiui, dupa
ce au fost afigate erorile constatate; pregatirea datelor ce urmeaza afiprelucrate
de calculator.

Instruirea programata asistata de calculator presupune pregatirea in
prealabil a profesorului si programe alcatuite pe baza unor cerinte didactice,
altfel, rezultatele pot fi minime.

10. JOCUL DIDACTIC

Jocul didactic este metoda care consta in a plasa elevii “intr-o situatie
ludica cu caracter de instruire”®. Invatarea care implica jOCUl devine placuta si
atragatoare, se face intr-o atmosfera de bunadispozitie si destindere.

Existad multe tipuri de jocuri folosite Tn orele de limba romana. Ele se
clasificad astfel: _

a) dupa continutul si obiectivele urmarite — jocuri de dezvoltare a
vorbirii; de creatie; de fantezie; de memorie;

b) dupa materialul folosit: jocuri cu materiale; jocuri fara materiale;
jocuri orale; jocuri de cuvinte incrucisate etc;

c) dupa procesele psihologice implicate: jocuri de memorie; jocuri de
atentie; jocuri de inteligenta etc.

Indiferent de tipul sau, jocul didactic trebuie sa ndeplineasca anumite
cerinte:

— s3 aiba precizate obiectivele pedagogice;

— s fie rational integrat in sistemul muncii educative;

—'s& dozeze gradul de dificultate implicat (in functie de particularitatile
de virsta si intelectuale ale elevilor);

— sa fie dozate din punct de vedere calitativ.

Prezentam citeva exemple de jocuri didactice® care se pot folosx la
limba romana, mai cu seama la clasa a V-a:
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“Sagetile pluralului”

Din dreptul articolului.nehotarit un pleaca niste sageti spre substantivele
camionagiu, macaragiu, cazangiu, tinichigiu, barcagiu etc. Se vor scrie
formele pluralului substantivelor masculine de mai sus cerute de articolul nehotarit
niste (substantive nearticulate, scrise cu 2 de i) si de adjectivul toti (substan-
tive articulate, scrise cu 3 de i).

“Labirintul ortografic”

Din dreptul cuvintelor o, nigte, toate, pornesc cite trei linii (drumuri) spre
urmatoarele cuvinte: florarie, librarie, farmacie, tesatorie, turnatorie. Sub
fiecare substantiv feminin la numarul singular, se vor scrie formele de plural
(nearticulate — scrise cu 2 de i) cerute de nigte, in legatura cu indicatiile
labirintului, si formele de plural articulate cerute de sagetile sau drumurile
adjectivului toate.

“Calatorie ortografica”

Pe colile de hirtie care se Tmpart elevilor sint desenate trei furgonete,
fiecare dintre ele avind de facut patru drumuri la patru destinatii diferite.
Furgonetele se disting prin inscriptiile deosebite pe care le poarta: 1 = o (articol
nehotarit pentru singular feminin), 2 = niste (articol nehotarit pentru plural), 3 =
toate (adjectiv). Destinatiile sint marcate de cite trei casute, grupate in diverse
puncte ale paginii Denumirea primului destinatar spre care se indreapta furgoneta
nr.1 este scrisd in prima casu’ga din grup: brutarie, topitorie, vopsutorle
croitorie. infinal, elevii trebuie s& stabileasc ceilalti destmatarl Tnfunctie de
inscriptia existenta pe furgoneta, si sa scrie, In fiecare dintre casu’ge formele
corecte ale pluralului substantivelor men;ionate prin care sint identifica;i
destinatarii.

Activitatile ludice cuvalente instructive pot fi extrem de variate. Ele trebwe
folosite pentru a dinamiza activitatea de predare-invatare si pot fi imbinate cu
alte metode, Tn functie de particularitatile de virsta ale elevilor si de tipul de
lectie.
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VI. TIPURI DE LECTII DE LIMBA
S| LITERATURA ROMANA

in procesul de invatamint, lectia este considerata forma de baza pentru
dobindirea, fixarea, sistematizarea si recapitularea cunostintelor, precum giin
formarea si dezvoltarea principiilor gi deprinderilor la elevi.

in functie de obiectivul didactic fundamental urmarit in procesul de predare-
tnvatare-evaluare, pot fi stabilite patru tipuri fundamentale de lectii, structura si
variabilele acestora fiind diferite Tn raport de obiectivul de studiu, de strategiile
didactice, de mijloacele de invatamint, de locul de desfagurare ori de formele
de activitate folosite.

Cele patru tipuri fundamentale de lectie' sint:

1. Lectia de transmitere si dobindire de cunostinte;

2. Lectia de fixare si de formare a priceperilor si deprinderilor;

3. Lectia de recapitulare si sistematizare a cunostintelor;

4. Lectia de verificare si evaluare a cunostintelor si deprinderilor.

Indiferent de tipul ei, orice lectie cunoaste mai multe etape, momente, pe
care pedagogia contemporana le numeste evenimente instructionale. Acestea
constituie scenariul didactic al lectiei.

1. EVENIMENTELE INSTRUCTIONALE ALE LECTIEI

In functie de activitatile didactice desfasurate (formative, cumulative,
evaluative), o lectie va realiza urmatoarele evenimente didactice (sau
instructionale):

1. Organizarea (pregatirea) clasel pentru lectie.

2. Captarea atentiei cu ajutorul motivatiei, la inceputul si pe tot parcursul
lectiei.

3. Enuntarea subiectului lectiei si a obiectivelor urmarite.

4. Reactualizarea cunostintelor si a deprinderilor insusite anterior, con-
form obiectivelor stabilite (“verificarea ancorelor”).

5. Prezentarea continutului si a sarcinilor noi de invatare, infunctie
de obiectivele operationale. '

6. Dirijarea invatarii cu ajutorul strategiilor didactice, adica realizarea
sarcinii | in functie de obiectivul I, a sarcinii 1, in functie de obiectivul Il s.a.m.d.

7. Obtinerea performantelor prin fixarea si aplicarea cunostintelor.

8. Asigurarea feed-back-ului o datd sau de mai multe oriin lectie.

9. Evaluarea formativa a cunostintelor, prin aplicarea testului formativ si
comunicarea rezultatelor.

10. Asigurarea sau realizarea retentiei (a retinerii sau a fixarii).

11. Asigurarea transferului prin comunicarea temei pentru acasa, cu
sarcini indreptate spre obiectivele actuale, dar gi viitoare.

2. LECTIA DE DOBINDIRE DE NOI CUNOSTINTE

Aceasta lectie are ca sarcina didactica principala predarea-invatarea sau
transmiterea-fnsusirea unor cunostinte noi, dar si fixarea acestora.
Lectia de dobindire de noi cunostinte se poate prezenta sub diverse forme
sau variante?;
® lectia mixtd sau combinatd (care cuprinde toate evenimentele
didactice mentionate mai sus); » '



Metodica prediric limbeic 3¢ lleraturic romdne 69

® |ectia pe baza studiului individual, folosind manualul sau alte surse
de informare;

® lectia de elaborare a cunostintelor prin problematizare si descoperire;

® lectia pe baza muncii Tn grup;

® lectia pe baza instruirii programate;

@ lectia pe baza tehnicilor audiovizuale;

® lectia prelegere,

@ lectia introductiva;

® lectia pe baza analizei literare si stilistice etc.

De exemplu, lectia de dobindire a cunostintelor prin studiu independent 1l
pune pe elev n situatia de a asimila cunostinte elaborate Tn manual sau in alte
materiale bibliografice. Elevul selecteaza si Tsi organizeaza cunostintele intr-
un sistem de notite. La clasele de liceu se pot realiza conspecte privind viata si
activitatea unui scriitor, Tn gimnaziu, la orele de literatura, elevii pot dobindi
cunostinte despre sensul figurat al cuvintelor pe baza muncii cu textul (o poezie
‘sau un fragment de proza) sau n orele de limba romana isi pot Tnsusi mai bine
notiunile de “radacina”, “prefix”, “sufix”, “cuvint de baza” prin analiza structurii
lexicale.

Lectia de dobindire de cunostinte prin dezbatere se foloseste mai ales
pentru caracterizarea unui personaj literar sau realizarea unor paralele. Ea
presupune stabilirea unor intrebari-problema pregatite de elevi in urma studierii
bibliografiei date de profesor.

Lectia de dobindire de cunostinte prin descoperire 1l pune pe elev in situatia
de a reface conceptele, regulile sau definitiile.

Profesorul trebuie s3 stie de ce cunostinte si tehnici de lucru dispun elevii
pentru a-si putea adapta sistemul de predare la nivelurile de capacitati ale elevilor.

n ceea ce priveste realizarea evenimentelor instructionale ale lectiei vom
observa:

Captarea atentiei este de multe ori neglijatd sau rezolvata formal,
considerindu-se ca stabilirea linistii sau anuntarea subiectului si a obiectivelor
lectiei sint de ajuns pentru aceasta. Captarea atentiei trebuie sa fie realizata
prin Intrebuintarea unor procedee-care sa stirneascd interesul elevilor. La
literaturd, se poate realiza mai usor. Spre exemplu, la tema Ciocoii vechi si
noi de Nicolae Filimon, profesorul spune elevilor ca valoarea unei literaturi o
da, in primul rind, romanul: “In istoria literaturii romane s-au atins culmi: lon,
Réscoala etc. Pentru aceasta a fost nevoie de o perioada de pionierat, marcata
de Filimon, Slavici Zamfirescu. Care a fost rolul lui N. Filimon? Sa ne
intoarcem.. "% Lalimba romana, intr-o lectie de sintaxa cu tema “Acordul
predlcatulw cu sublectul se poate realiza captarea atentiei pornind de la
proiectarea unui enunt, in care se afld un dezacord care s&-i “socheze” pe
elevi, precum: “Zilnic colegii mei vine la scoald”. Sarcina elevilor este de a
comenta acest enuni, pregatindu-se astfel pentru anuntarea subiectului lectiei.

Enuntarea subiectului gi a obiectivelor urmarite este necesara pentru
ca elevii sa fie constienti de ceea ce se urmareste n lectie si pentru ca, la
evaluarea rezultatelor, s dovedeasca rezolvarea sarcinilor. Cind se anunta
subiectul, se scrie pe tabla titlul lecfiei noi. Obiectivele se realizeaza abia in
momentul Th care se pune problema aplicarii cunostinielor si integrarii acestora
in ansamblul deprinderilor.

Reactualizarea celor invatate anterior presupune o revedere a vechilor
cunostinte sau deprinderi necesare pentru Tnsusirea noilor cunostinte. Se in-
sistd asupra acelor notiuni care se leaga in mod logic de noile cunostinte; de
aceea, evenimentul este numit si “verificarea «ancorelor»”. Elementele noitrebuie
sa aibd un fundament, constituit din datele deja existente Tn experienta si
congtiinta elevilor. Pe acest fundament se continua construirea noilor date
stiintifice prin extinderea si aprofundarea cunostintelor.
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Prezentarea noului continut si a sarcinilor de Tnvé;are precum si dirijarea
Tnvatarii sint doua etape care au loc concomitent si ocupa cea mai mare parte
a lectiei.

Obtinerea performanteior constituie punctul final Ia care s-a ajuns prin
noul continut.

Asigurarea feed-back-ului ii arata elevului nivelul la care s-a ajuns sise
poate realiza, in aceeasi lectie, o data sau de mai multe ori, fie prin reproducerea
cunostlni_;elor noi, fie printr-o lucrare.

Evaluarea fo rmativa a cunostintelor prin aplicarea testului formativ este
o etapa foarte importantd, intrucit analiza rezultatelor testului permite constatarea
nivelului atingerii obiectivelor stabilite la Thceputul leciiei.

Asigurarea retentiei si a transferului trebuie sa se realizeze prin exercitii
variate, prin formularea chiar de catre elevi a unor exemple si a unor intrebari.
Tema pentru-acasa este o forma de fixare independenta; ea nu trebuie sa contina
prea multe probleme, ci, maidegraba, puiine si cu un oarecare grad de dificultate,
de interpretare sau de reprezentare a unui fapt literar sau de limba. Prin ea se
concretizeaz obiectivele propuse, realizarea sau nerealizarea acestora. In ceea
ce priveste timpul afectat efectuarii temei acasa; acesta trebuie sa fie maxi-
mum cit jumatate din timpul afectat in clasé temei date. Deci, daca lecfia a
durat o or3, tema nu trebuie sa depaseasca o jumatate de ora in rezolvarea ei.

3. LECTIA DE FIXARE $! DE FORMARE
A PRICEPERILOR §i DEPRINDERILOR

Este o lectie de aplicatii, bazata pe exercitiu, pe munca individuala a
elevului. Cunostintele teoretice Tnsugite anterior se consolideaza si devin
operante. Profesorul are rolul de a dirija activitatea elevilor. Acestia pot lucra
individual, sau pe grupe. Cind lucreaza aceeasi sarcind, dar individual, activitatea
este frontald; cind lucreaza cu profesorul, activitatea este colec’nva

" Tngeneral, rezolvarea exercitiilor are la baza cerinte formulate in obiectivele
operaponale stabilite pentru lectia respectiva. “Predarea /invatarea limbii roméane
in Tnvatdmintul gimnazial se intemeiaza pe modelul comunicativ/functional,
adaptat particularitatilor de virsta ale elevilor. La sfirgitul acestui ciclu, fiecare
elev ar urma sa foloseasca optim cunostiniele sale lingvistice, deprinderile de
comunicare si reprezentarile culturale asimilate, care sa-i permita sainteleaga
si sa se faca inteles in cadrul diverselor situatii de comunicare scrisa si orald™.
Competentele de limbaj presupun folosirea corecta a limbii roméane literare,
elaborarea diverselor tipuri de compuneri, receptarea, infelegerea si comunicarea
semnificatiilor unui text studiat, capacitati de selectie valorica a operei literare,
decodarea textelor si interpretarea lor din perspectiva sociologicd, filozofica,
psihologica, lingvistica s.a.m.d.

Structura lectiilor de fixare si de formare de priceperi si deprinderi este
urméatoarea: conversatia pregatitoare — care presupune pregatirea clasei pentru
lectie —, verificarea temei efectuate acasd, anuniarea subiectului si a
obiectivelor noii lectii, reactualizarea cunostintelor pe care se vor sprijini
exercitiile; se face apoi un instructaj asupra tehnicii de lucru, explicindu-se si
demonstrindu-se modul de lucru; urmeaza activitatea mdependenta a elevilor
sub indrumarea profesorului, concluzule acestuia privind modul cum au lucrat
elevii si, daca este cazul, se fixeaza verbal tehnica dg lucru prin repetare si
transfer la-alti lucrares. Lecgla se poate desfasura in clasa, In cabinetul de
specialitate pentru literatura, cind elevii au de efectuat compuneri pe o tema
data paralele literare, compunerilibere, exercitii stilistice etc.

In general, exercmul de analiza gramatucala lexicala, fonetica etc. se
realizeaza de catre elevi, profesorului revenindu-i rolul de a urmari modul de
efectuare, de a dirija demersurile analitice, operatiile de transfer de cunostinte
s.a.m.d. Cele mai multe exercitii se afla in manuale, dar, Tn afara acestora,
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profesorul Tsi poate stabili seturi de exereitii cu alte cerinte decit cele formulate
n manual; fige de exercitii de dezvoltare pentru elevii cu aptitudini speciale
si performan;e deosebite, depa§|nd astfel cerm;ele programei; figse de exercitii
de recuperare pentru elevu ramasi in-urma la Tnvatatura, acestea conynmd
materia care constituie baza pentru intelegerea notiunilor din capitolele care
urmeaza sa fie predate (numite si fige de completare a cunostintelor sau
fige de omogenizare); figse de exercitii de consolidare, in care sint cuprinse
parti din_materia de predat, in forme accesibile elevilor, si care au ca scop
fixarea, verificarea cunostintelor, formarea gi dezvoltarea deprinderilor etc., putind
fi folosite Tn orice moment al lectiei sau ca tema pentru acasa.

Sistemul de lucru cu fise de diverse tipuri prezint3 avantaje, intrucit ofera
posibilitatea de a trata diferentiat elevii, fiecare avind de rezolvat sarcini dupa
capacitatile intelectuale, Tn ritmul lor de lucru; Tn acelasgi timp permite elevilor
rezolvarea rapida a sarcinilor, nemaifiind nevoie ca acestia sa-si copieze textele
si sarcinile de lucru, cheltuind un timp din lectie.

Lectia de fixare si formare de priceperi gi deprinderi se poate prezenta si
sub forma de dialog-dezbatere, mai ales la literatura romana. Elevii primesc cu
doua-trei zile Thainte un set de intrebari-problema sau un plan de studiu privind
cunostintele ‘pe care le-au dobindit. Dupd desfasurarea dialogului sau
concomitent cu acesta, profesorul poate alcatui pe tabld scheme sau tabele,
stabilind concluzii si dind tema pentru acasa.

4. LECTIA DE RECAPITULARE
S| SISTEMATIZARE

Caracterul formativ al invatamintului la disciplina limba si literatura romana
se realizeaza numai prin cunostinte sistematice; bine consolidate. Recapitularea
si sistematizarea cunosgtinielor se fac pentru a retine materia studiata, pentru a
asigura transferul si pentru a elimina lipsurile Ele presupun “regruparea
cunostintelor Tn jurul unei idei fundamentale gi stabilirea de noi corelatu intre
cunostinte”.

Recapitularea si sistematizarea cunostintelor sint necesare la anumite
intervale de timp. De regula, dup3 sapte - opt leclii, la elevi intervine uitarea si
procesul de Tnsusire a cunostingelor trebuie luat aproape de la inceput. Cel mai
avantajos este ca recapltularea sa se faca la sfirsit de capitol sau-dupa un grup
de citeva lectii (numarul variaza in functie de nivelul clasel) la sfi r§|t detrimestru
sau de an scolar. Cunostintele sint consolidate si organizate Tnh corelatie,
angajindu-i pe elevila o noua specializare. De aceea, recapitularea nu inseamna
o simpla trecere Tn revista a cunostintelor in ordinea Tnvatata, ci presupune o
sinteza a temelor si a problemelor cu implicatii in gasirea altor criterii de
sistematizare si aplicare creativa. O repetare echivalenta cu reluarea in aceeasi
ordine, fara elementul de noutate care sa trezeasca interesul, nu ar fi eficientd,
intructt i-ar plictisi pe elevi. ’

Lectiile de recapitulare si sistematizare presupun doud etape: prima consta
n fixarea problemelor de recapitulat, a temei sau temelor, a sistemului de
exercitii, a materialului didactic, a bibliografiei etc.; adoua consta in desfagurarea
propnu-znsa a lectiei sub diferite forme: dezbateri dupa un plan.-—dupa ce planul
a fost scris pe tabla —, fiecare punct al sau este completat -cu elementele
esentiale, ap01 se spun concluznle si se dau sarcinile diferentiate de Tnvatare
pentru acasa; rezolvari de exercitii — eleviidesfasoara o munca indepen-
denta sau pot sa faca schimb de idei intre ei, eventual sa se corecteze reciproc,
dupa care profesorul apreciaza rezultatele muncii independente, corectind erorile,
setrag concluzii si se precizeaza tema pentru acasa; recapitulare cu ajutorul
fiselor — dupa conversatia introductiva, elevii completeaza figele, rezolvind
teme scurte si exercitii, raspunsuri la Tntrebari etc. _

O altd modalitate este lectia de sinteza — in care profesorul expune,
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intocmeste si scrie pe tabla schema ideilor, angajindu-i pe elevi in diverse
activitati independente: completarea unor scheme, grafice, caracterizari etc.
sau prezentarea unui referat intocmit de elevi si apoi munca independenta.

Temele repetarii se aleg Tn functie de anul de studiu sau de lipsurile elevilor.
Accentul trebuie pus pe problemele si elementele esentiale, nu pe toate
cunostintele Thsusite anterior.

5. LECTIA DE VERIFICARE Sl EVALUARE
A CUNOSTINTELOR $I A DEPRINDERILOR

Aceasta lectie urmeaza, de cele mai multe ori, dupa lectia de recapitulare
si sistematizare si are ca sarcina principala verificarea si aprecierea cunostintelor
elevilor prin prisma obiectivelor operationale fixate anterior. Se verifica si se
apreciaza Tndeplinirea obiectivelor formative, adicad a modului Tn care elevul
poate opera cu aceste cunostinte.

Prin control, profesorul verifica in ce masura elevii gi-au Tnsugit cunostintele,
si-au format deprlndenle ce lipsuri au sau ce gre$eh comit. Tn acelasi timp Tsi
da seama ce masuri metodice trebuie sa ia, cum sa-si imbunatateasca
procedeele de lucru cu elevii. Elevul este stimulat, intrucit constiinta succesului
sau a lipsurilor 7l pun Tn masura sa actioneze favorabil Tn pregatirea ulterioara
pentru lectie. Stiind ca este controlat, elevulisi formeaza deprinderea de a
munci regulat, in ritm egal, nu Tn salturi sau cu pauze, de a avea o atitudine
justa fatd de munca in general.

intre modalitatile utilizate astazi in verificarea si evaluarea cunostintelor
se folosesc: verificarea curenta’ orala si scrisd — n lecliile de dobindire de
cunostinte la inceput sau n timpul comunicarii propriu-zise, cind notiunile se
cer raportate la cunostinte care conditioneaza chiar Tnielegerea lor ori in toate
celelalte tipuri de lectii; verificarea periodica orala si scrisa. Lectia de verificare
periodica este asemanatoare n privinfa cerintelor cu lectiile de repetare peri-
odica, controlul trebuind sa se Imbine cu recapitularea cunostintelor. Verificarea
periodic3 scrisd o constituie lucrarile de control, date n fiecare trimestru, lucrarile
scrise, date dupa incheierea unui capitol, testele.

Subiectele lucrarilor scrise® trebuie sa aiba caracter generalizator, sa-i
ofere elevului posibilitatea sa restructureze cunostintele, sa le foloseasca n
rezolvarea problemelor. Dupa corectarea lucrarilor scrise, profesorul trebuie sa
faca analiza acestora in ora urmatoare: sa prezinte elevilor elementele deficitare,
greselile tip sau ocazionale, sa formuleze solutiile raspunsurilor corecte,
recomandari pentru viitor etc.

Foarte des se folosesc testele cu itemi de diferite tipuri®:

— deschisi formula;i prin propozitii lacunare (itemi de completare),
solicitind raspunsuri scurte, completari de cuvinte, definitii;

— Tnchisi, care Ti sollClta pe elevi prin Tntrebari:

a) cu raspuns corect-gresit (se oferd doar doua raspunsuri posibile,
elevul avind de ales unul);

b) de selectie sau de alegere muitipla (intrebarila care raspunsul corect,
mai ales prin subliniere, prin incercuire, prin taiere etc., se gaseste printre multe
raspunsuri gresite);

c¢) de potrivire sau de asociatie (intrebari care solicita stabilirea unor
corespondente intre elementele de continut).

Itemii Tnchisi evidentiaza cunostintele capatate de elevi pe o anumita
perioada.

Testele presupuno pregatlre spec;ala Ele vizeaza inteligenta, aptitudinile
sau performantele elevilor. Ultimele masoara gradul de realizare a obiectivelor
imediate sau indepartate gi contin volumul informatiilor necesare pentru
evaluarea activitatii elevului si deci a profesorului. In functie de momentul n
care se aplica, testele pot fi initiale, de progres sau formative si finale. Timpul
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Tn care se administreaza proba trebuie sa fie acelasi pentru toti elevii. Elevii
trebuie s& cunoasca numarul de puncte acordat fiecarui item, astfel incit
aprecierea probelor sa fie in concordanta cu nota acordata de profesor dupa
corectare. '

In general, putine lectii de limba sau de literatura roméana sint de un anume
tip pur. Cind se urmareste realizarea mai multor sarcini didactice, se efectueaza
o lectie mixta, care cuprinde elemente combinate din cite doua sau chiar trei
tipuri. Pentru diversele tipuri de leciii v. si cap. PROIECTE DIDACTICE.

Prezentam, Tn continuare, rolul si importanta diferitelor compartimente
sau nivele ale limbii, precum si diverse tipuri de realizare a orelor de literatura.

6. FONETICA

In cadrul predarii limbii romane la clasele gimnaziale studiul foneticii
contribuie la infelegerea fenomenelor gramaticale si la Tnsusirea unei exprimari
orale si scrise.

Elevii Tsi Tnsusesc normele pronuntarii literare, Tsi dau mai bine seamade
legatura dintre rostire si scriere.

Cunostiniele dobindite de elevi cu prilejul studierii foneticii (prevazute in
actuala Programa de limba si literatura romana pentru gimnaziu, doar cu
4 ore la Tnceputul clasei a V-a!) trebuie completate cu o serie de deprinderi
ortoepice si ortografice. Regulile ortografice Tnvatate trebuie sa fie aplicate
congtient de catre elevi Tn scriere.

O temeinica insusire a foneticii ii ajuta pe elevi la Tnvatarea limbilor straine
(folosirea unor notiuni de terminologie fonetica, intelegerea modului de pronuntare
corectd a cuvintelor, deprinderea de a folosi dictionarul etc.).

Notiunile de “sunet” si “litera” sint cunoscute de elevi din ciclul primar.
Profesorul trebuie sa insiste asupra corespondentei dintre litere si sunete —
prin diverse exercitii ortografice, cu mult mai multe decit prevede manualul. In
analiza vocalelor si a consoanelor, chiar dacad nu cunosc terminologia
caracteristica sunetelor, denumirea lor in functie de locul de articulare, modul
de articulare etc., elevii trebuie s3 stie ca la pronuntarea vocalelor, aerului expirat
nu i se opune nici un obstacol, pe cind la pronunfarea consoanelor, obstacolul
poate fi format fie de buze (ca in cazul lui [m], [p], [b]), fie de dinti ([d], [t]), fie
de limba si palat ([k], [g]) etc.

Notiunile de semivocala, diftong, triftong, hiat ii ajutd pe elevi sa
inteleaga mai bine silaba, componenta ei, regulile despartirii in silabe, folosirea
cratimei s.a.m.d. La predarea diftongilor si a triftongilor se atrage atentia ca
acestia pot exista intr-un cuvint sau se pot realiza prin alcatuirea a doua cuvinte,
ca in cazul cuvintelor scrise cu cratima — precum [ia] si [i-a] (dat) s.a.

O problema mai putin dezbatuta pe care o implica studiul foneticii este
aceea a formarii deprinderilor ortoepice la elevi. Pentru aceasta e necesar sa
se dea atentie continutului vorbirii i aplicarii normelor limbii literare. Concret,
acestea se pot realiza prin citire expresiva, corectare sistematica si continua a
greselilor de exprimare. Vorbirea profesorului trebuie sa fie un model sau un
exemplu pentru elevi.

Cum foneticii Ti este acordat un numar redus de ore, cunostintele acestui
nivel al limbii pot fi verificate si exersate Tn cadrul altor ore de limba romana
cind se studiaza ortografia.

7.VOCABULARUL

In gimnaziu, vocabularul este prevazut in programa cu 19 ore la clasa a
V-a — elevii Tsi Tnsusesc notiunile elementare de cuvint, radacina, radical,
sufix, prefix, cuvint de baza, cuvint derivat, cuvint compus, structura
cuvintului, sinonimia; la clasa a Vl-a se actualizeaza prin exercitii cunostintele



74 D.Tvdnus, S.Pitiviccu, D.-V.Topali

asimilate in clasa a V-a, sfera cunostintelor extinzindu-se prin notiunile de re-
gionalism, arhaism, antonime, ca si prin exercitii de folosire a diferitelor tipuri
de dictionare. La clasa a Vil-a se prevede recapitularea cun0§tin§elor Tnsug.ite
in clasele anterioare, adaugindu-se notiunile de omonime, paronlme
pollsemantlsm, neologlsme pentru ca la clasa a Vlii-a elevii s& cunoasca
originea limbii romane, caracterul ei latin, notiunile de vocabularfunda-
mental, masa vocabularului sensul propriu si figurat, sensul de baza si
secundar al cuvintelor, casi pleonasmul argoul si jargonul.

Din prezentarea aceasta reiese caracterul gradat al cunostintelor, studierea
lor Tn sistem concentric in conformitate cu particularitaile de virsta ale elevilor.
Vocabularul se exerseaza, de altfel, prin toate lectiile de limba si literatura
romana.

‘Cunostintele privitoare la structura cuvintelor 1i ajuta pe elevi sa inteleaga
categoriile gramaticale (genuri moduri, timpuri), desinente etc., sa observe
relatia dintre cuvinte —.in"sensul ca pornind de la un cuvint, pot forma alte
cuvinte cu sens asemanator Tn cadrul aceleiasi parti de vorbire sau trecind la
alta parte de vorbire.

La clasa a V-a elevii trebuie s3-si insuseasca corect notiunile de radacina
si cuvint de baza, derivate cu sufixe si prefixe, familie lexicald. Cele mai dese’
greseli in formarea familiei lexicale a unui cuvint-sint cele prin care se asociaza
cuvinte ca formate de la aceeasi radacina, dar care nu au intre ele nici o legatura
din punct de vedere semantic.

Derivarea cu sufixe si prefixe trebuie sa fie un mijloc de Tmbogatire a
vocabularului, sufixele si prefixele fiind si o modalitate de asngurare a valorii
stilistice a cuvintelor.

Compunerea trebuie infeleasa ca avmd un rol lmportant in flexiune si
ortografie.

Insusirea si folosirea corecta a cuvintelor — cu toate sensurile lor —
constituie un obiectiv general al limbii romane si un sprijin real pentru infelegerea
textului literar. De aceea, semantica isi realizeaza scopul atit prin orele speciale
de lexic, cit si prin cele de literatura si se verifica prin competentele de limbaj
ale elevilor.

8. MORFOSINTAXA

Gramatica sau morfosintaxa ocupa cel mai mare spatiu Th cadrul orelor
de limba romana, dat fiind rolul acesteia de a contribui la formarea si dezvoltarea
gindirii logice, de a oferi suficiente posibilitati de exersare a capacitatilor de
limbaj — prin diverse forme ale cuvintelor si prin relatiile care se stabilesc Tntre
ele.

Prin morfologie — pértile de vorbire flexibile: substantivul, articolul,
adjectivul, pronumele, numeralul si verbul sau neflexibile: adverbul,
prepozitia, conjunctia, interjectia, precum si categoriile gramaticale: gen,
numar, caz, determinare, persoand, mod, timp, diateza, comparatie — elevii
intrd in contact cu bogatia si sensul formelor existente in limba romana, fgi
Tnsusesc regulile flexiunii cuvintelor, formele gramaticale corecte, variantele,
formele populare etc.

Dincolo de dificultatile si greselile aferente partilor de vorbire — precum
sint formele incorecte de plural la substantive, folosirea gresita a pronumelui
relativ sau a articolului posesiv etc. —, profesorul trebuie sa urmareasca, pe
ling3 aspectele teoretice, mai ales latura practicd a morfosintaxei, valorificarea
cunostintelor pe care elevii si le-au Tnsusit in comunicarea orala si scrisa, Tn
diferite stiluri functionale, in explicarea ortografiei ori a raporturilor cu celelalte
compartimente ale limbii.

Sintaxa propozitiei si a frazei este cea prin care se verifica exactitatea si
expresivitatea in limbajul oral sau scris. Elevii Tsi Insugesc categoriile sintactice:
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unitati sintactice, functii si relatii sintactice, ca si mijloacele de realizare a
acestora: acord, topica, jonctiune, juxtapunere etc., dar trebuie sa-si formeze
deprinderea de a le si respecta In vorbirea curenta, de a le folosi in diferite
situatii.

Toate aceste compartimente ale limbii — fonetica, lexicul, morfosintaxa —
trebuie sa asigure prin studiul lor exprimarea corecta si fluentd, capacitatea
elevilor de a dialoga cu usurinta, de a folosi cuvintele cu sensurile adecvate,
dezvoltarea unei motivatii sau atitudini Tn usma receptarii limbii literare Tn vorbire
sau Tn scris.

9. ORTOGRAFIA, ORTOEPIA
SIPUNCTUATIA

Ortografia, ortoepia si punctuatia se studiaza paralel cu fonetica, lexicul
si gramatica; mai precis, Tn cadrul acestora, Tntrucit predarea ortografiei se
bazeaza pe fonetica si morfologie, punctuatia nu se poate Tnsusi fara sprijinul
sintaxei. >
In urma absolvirii ciclului gimnazial, elevii trebuie sa aiba formate
deprinderile ortografice si de punctuatie, sa poata explica scrierea cuvintelor pe
baza structurii lor ori in functie de particularitatile fonetice, morfologice etc.
Dupa insusirea oricarei reguli ortografice, aceasta trebuie sa fie aplicata si, prin
folosire, sa devina deprindere. Scrisul, la rindul sau, implica cerin{e de ordin
stiintific— sa fie conform normelor literare — gi estetic — sa fie lizibil, frumos.
Greselile ortografice, ortoepice sau de punctuatie (in special cratima si virgula)
trebuie sa fie semnalate si indreptate Tn orice moment apar, indiferent de tipul
lectiei ori de evenimentul-instructional, si acest fapt de limba ar trebui sa
preocupe pe toti profesorii, nu numai pe cei de limba romana. Numai astfel s-ar
putea asigura formarea deprinderilor de scriere si de rostire corecta, fapt care
inca nu este suficient rezolvat in scoala.

10. COMENTARIUL LITERAR

Comentariul literar constituie modalitatea de baza in studierea literaturi
roméne. Opera literara este privitd ca un sistem ce se raporteazj la diverse
straturi, la subsisteme ce compun o unitate, ca expresie a realului concretizat
in semne estetice. Valentele ei se dezvaluie doar Tn relatia cu cititorul, care, n
masura tehnicilor de receptare pe care le poseda, patrunde In.semnificatiile ei.

Privita ca un sistem alcatuit din mai multe straturi, opera literara a constituit
obiectul cercetarii multor teoreticieni ai literaturii. Wellek si Warren™ stabilesc
trei straturi ce compun sistemul operei:

1) stratul sonor;

2) stratul unitatilor semantice (fiecare cuvint Tsi are sensul sau, se
combina, Tn cadrul contextului, Tn unitati, sintagme, propozitii);

3) stratul obiectelor reprezentate (lumea scriitorului, pesonajele, cadrul
actiunii etc.).

Pornind de la acestea, se poate opera analitic pe urmatoarele straturi':

a) stratul sonor (frecventa si distribufia sunetelor, organizarea metrica a
versurilor);

b) stratul gramatical (cuvintele din punct de vedere morfologic si sintactic);

c) stratul lexical si semantic (sensurile proprii si figurate ale cuvintelor,
frecventa arhaismelor, neologismelor etc., efectele lor artistice);

d) sistemul de imagini (procedeele figurative, procedeele narative sau
descriptive, tipologia personajelor);

e) raportul opera-realitate (mesajul operei care vehiculeaza concepfiile
scriitorului, semnificatia contemporana a operei).
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Comentariul literar din perspectiva structurala, sociologica, psihologica,
stilistica etc. Tsi gaseste aplicare Tn critica literara, in cadrul “analizei literare
specializate”. Ca modalitate specifica receptarii literaturii in scoald, el preia
din critica literara acele mijloace care faciliteaza inarmarea elevilor cu criterii
ferme de interpretare si apreciere. Scopul lui este formarea unui cititor pasionat
si avizat, capabil s& discearna valorile spirituale, s cunoasca tehnicile
compoziionale si de expresie ale operei literare, sa-si asume ideile ca pe nigte
obiective operationale Tn educatia estetica si moral-cetateneasca. In abordarea
textului literar trebuie sa se {ind seama de citeva principii'?:

® s3 se analizeze simultan confinutul gi forma;

® operatia de analiza sa fie urmata de cea de sintez3;

® s3 se aiba Tn vedere interferenta dintre curente, genuri si specii;

@ accentul sa fie pus pe valoarea estetica a operei;

® comentariul literar se face pe baza dialogului viu dintre profesor si

_ elevi.

In realizarea sa, comentariul literar presupune studiul contextului (cadrul
social istoric in care afost creata opera; curentul literar sau migcarea de idei in
care se scrie) si studiul propriu-zis® al operei concretizat in:

- @ contactul direct cu opera prin lecturs;

® analiza componentelor operei literare (compozitie, continut de idei,
sentimente, actiuni, fapte, personaje, moduri de expunere, elemente de limba
si stil, ritmul si metrica versului etc.);

@ explicatia operei din perspectiva istorica, sociologica, psihologica
prin prezentarea mesajului transmis de scriitor, prin conceptia si atitudinea
scriitorului fata de cele relatate Tn oper3;

@ fixarea locului operei, integrarea ei intr-un sistem de valori estetice,
sociale, nationale si universale.

Procedarea analiticd deprinsa Tn Thvatamintul gimnazial se extinde Tn
invatamintul liceal, prin operatii logice inductive si deductive, elevii ajungind la
abstractizare si conceptualizare si trecind la procesul de congtientizare a
cunostintelor dobindite.

1. PREZENTAREA UNUISCRIITOR

Lectiile de prezentare a unui scriitor presupun “contemporaneizarea unei
opere”™, aducerea ei in cimpul de interes al tinerilor cititori, Tn mod selectiv, atit
din punct de vedere estetic, cit si general-cultural.

Predarea-invatarea presupune o “ordonare a cunostintelor fundamentale”
privind: -

viata ©® ambianta sociala
® mediul familial
@ data nagsterii
@ copilaria
o studiile
@ influentele unor scriitori
@ debutul
@ activitatea propriu-zis3, literara si extraliterara
® perioada maturitatii, ca om si ca artist
® ultimii ani din viata

opera @ particularitatile operei
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® tematica

@ monografii, studii critice despre autor

@ originalitatea, modernitatea operei (locul ocupat de scriitor
n literatura romana si, evident, in cea universala)

12. CONCEPTE OPERATIONALE DE TEORIE
A LITERATURII §1 STILISTICA

Conceptele operationale'® sint notiunile fundamentale utilizate frecvent in
realizarea comentariului literar ori a analizei literare, in ideea receptarii congtiente
aoperei literare. Limbajul specific literaturii include concepte operationale precum:

opera literara ® tema
® idee .
® motiv’
@ subiect

categorii estetice

figuri de stil

elemente de prozodie

genuri literare

specii literare

Scopul cunoasterii acestor notiuni de teorie literard este formarea
priceperilor si a deprinderilor de a interpreta un text literar. Ordinea predarii si
invatarii este aceea de la general la particular, de la problemele de continut la
cele de forma; de la opera privita ca intreg la elementele ei componente.

13. COMPUNERILE SCOLARE

Compunerile reprezinta un aspect al muncii independente a elevilor si
totodaté o forma a exercitiului literar, un procedeu de formare a deprinderilor de
exprimare corecta si frumoasa a elevilor. Prin ele se dezvoltd spiritul de
observatie, gindirea, sensibilitatea siimaginatia creatoare a elevilor, precum si
capacitatea de exprimare orala si scrisa a acestora.

Compunerile dupa texte literare se prezinta sub mai multe forme:
reproducerea orald sau scrisa a textului (de obicei narativ sau descriptiv),
rezumatul, transformarea vorbirii directe in vorbire indirecta (partiala sau
completd), recenzia, referatul, paralela, sinteza etc.

Cele cvasilibere sint: compunerile dupa ilustratii cu destinatie spe-
ciala (tip cererea, scrisoarea, articolul etc.) sau compuneri libere, creatoare,
in care se lasa libere imaginatia si talentul literar al elevilor.

In atentia profesorului trebuie s& stea organizarea si pregatirea pentru ora
de compunere, respectarea etapelor elaborarii unei compuneri, discutarea
acesteia sub diverse aspecte (grafic, estetic etc.)

14. LECTURA SUPLIMENTARA

Organizata si indrumata cu pricepere, lectura suplimentara individuala
creeaza elevilor interesul, obisnuinta si pasiunea pentru literatura.

Profesorul poate [&sa o oarecare libertate in alegerea scriitorilor si operelor
literare, potrivit preferintelor si-necesitatilor lor spirituale. Ceea ce intereseaza
este gradul in care, prin cartea cititd, elevii si-au dezvoltat simtul si gustul
estetic, nu cantitatea sau volumul apreciabil al lecturii personale, ci calitatea
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asimilatiei, modul Tn care se rasfring cele citite asupra constiintei gi
comportamentului elevilor.

Lectura suplimentara trebuie verificata si dirijata periodic de profesor,
cantitatea trebuie corelatad cu calitatea, asa Tncit s& nu se ajunga la
supraincarcarea elevilor, dar nici la un mijloc facil de distractie, la superficialitate.
Profesorul trebuie sa observe atitudinea elevului fata de literatura citita si im-
plicit influentele educative si instructive ale acesteia asupra lui.

NOTE

' Stoica, Marin, Caiet de practica pedagogica, Univ. din Craiova, 1988, p. 14.

21d., ibid., p. 15.

3 Barboi, Constanta (coord.), Metodica..., p. 232,

4MI, Limba romana — Curriculum scolar..., p. 8.

5 v. Stoica, Marin, Caiet de practica pedagogica..., p. 29.

61d., ibid., p. 29.

7v. Ghinescu, Florente, Stoica, Eugen, Metodica..., p. 105—106.

8v. Stoica, Dumitru, Stoica, Marin, Psihopedagogie..., p. 155.

9 v. De Landsheere, G., Educarea continua a elevilor gi examenele, EDP,
Bucuresti, 1975. ;

' Wellek si Warren, Teoria literaturii, Bucuresti, Editura pentru Literatura Uni-
versala, 1967, p. 202,

" Parfene, C., Literatura in scoald, Bucuresti, EDP, 1977, p. 72.

2 Jtu, lustina, Functia formativa a orelor de literaturd, EDP, Bucuresti,
1981, p. 64.

B |d., ibid., p. 64—65.

" v. Nestian, Valeriu C., Metodica predarii textului literar in liceu, EDP,
Bucuresti, 1982, p. 36.

® Barboi, Constanta, Metodica..., p. 163,

% 1d., ibid., p. 163.



Metedica predivic limbec s¢ literaturic womdue 79

VIl. ACTIVITATI IN AFARA CLASEI

Prin activitatile Tn afara clasei’, profesorii de limba si literatura romana
realizeaza o forma de munca diferentiata, atit cu elevii dotati, cit si cu cei
ramasi Tn urma la Tnvatatura. Aceste activitati nu sint destinate numai celor
doua categorii de elevi situate la extrema, ci pentru orice elev care doreste sa
participe la una din formele sub care se prezinta activitatea extragcolara: cercuri,
societdti literare, reviste scolare, excursii literare etc. Toate acestea se constituie
caforme moderne de instructie si educatie, rolul lor fiind acela de a contribui la
descoperirea si stimularea talentelor si aptitudinilor elevilor, la cultivarea
interesului pentru literatura si arta, la dezvoltarea deprinderilor de a elabora
creatii originale. Elevii au prilejul de a-si consolida cunostin{ele dobindite prin
orele de limba si literatura romana Tn clasa, de a-gi forma priceperi de munca
independenta si concret lucrativa, de a-si cultiva gustul pentru arta si frumos.

Cercurile stiintifice ale elevilor'sint organizate pe clasa, pe clase paralele
sau pe scoala. Ele se desfasoara in colectiv, in funciie de interesele si
preocuparile elevilor. De organizarea, conducerea si activitatea cercurilor
raspunde catedra sau comisia de limba si literatura romana din scoald. Cercurile
sint conduse de profesor, iar elevii participanti Tsi aleg un birou de conducere
care convoacd membrii, {ine evidenta sedintelor si a participantilor, procura
materialele necesare etc.

in prima sedinta a cercului se comunica scopul si continutul activitatii
cercului, planul tematic si planul de munca in care sint incluse formule de
activitate cerute de elevi. Acestea: pot fi:

® sedinte de lucru cu referate pe probleme de literaturd, comentarii de
texte etc;

® medalionul literar;

® serataliterar3;

@ sezatoarea literarg;

@ simpozionul;

® seara muzical-literara;

® procesul literar;

@ concursul literar,;

@ vizita sau excursia literara.

Referatul reprezinta o materializare a muncii Tn cercul literar. El poate fi
anticipat de recenzia unei opere literare si urmat de dezbatere Tn ideea de a
usura infelegerea subiectului abordat si de a contribui la formarea deprinderilor
critice ale elevilor.

Medalionul literar si serata literara sint reuniuni cu caracter literar, in
care elevii au ocazia sa cunoascd mai bine viata si opera unor poeti, scriitori,
sa recite versuri sau s interpreteze scurte fragmente de proza.

Sezatoarea literara aduce in plus, fata de acestea, momente muzicale:
cintece, dansuri, ctplete satirice etc.

Goncursurile literare sint activitali deosebit de atractive si stimulatoare
pentru elevi, intrucft acestia 7si pun ™n valoare cunostiniele, priceperile si
deprinderile de interpretare sau analiza literara, fiind un cistig deosebit si pentru
elevii care participa efectiv sau asista la aceste concursuri.

Vizitele, drumetiile sau excursiile literare fixate din timp Tn localitai cu
case memoriale, muzee literare se pot organiza la sfirsit de saptamina, de
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trimestru sau de an scolar. Elevii pot urmari exponate, iau contact direct cu
marturii ale vietii scriitorilor.

Cercul de folclor vainclude cercetarea, studierea si valorificarea creatiei
populare de catre marii scriitori: culegerea de creatii populare, vizite la muzee
de arta populara, concursuri pe teme de foiclor sau studierea notiunilor teoretice
precum teme si motive, specificul creatiei literare.

Cercul de creatie sau cenaclul literar urmareste sa dezvolte aptitudinile
si talentul literar al elevilor, sa-i inifieze Tn tainele muncii de creatie. Activitatea
in cenaclu vizeaza depistarea talentelor, insugirea tehnicilor literare, patrunderea
actului de creatie, dirijarea diferentiata a elevilor talentati. Profesorul conducator
al cenaclului trebuie sa fie el Insusi pasionat de literaturd, sa dinamizeze energiile
elevilor, sa le intretind permanent viu interesul pentru creatie, sa le ofere elevilor
ocazia de a gasi caioriginale de exprimare. $edintele cenaclului vor cuprinde
actiuni care vizeaza insusirea unor notiuni de teorie literara, analiza unor creatii
valoroase ale marilor nostri scriitori, indrumari referitoare la procesul de elaborare
a unei opere literare, lectura si-analiza Tn colectiv a creatiilor originale ale elevilor,
intfniri cu scriitorii, editarea unei reviste etc.

Cercul dramatic este o modalitate de educare a viitorului spectator avizat
care va sti sa analizeze un spectacol vizionat la teatru, la televiziune etc.
Unele cercuri de teatru se axeaza pe pregatirea recitalurilor de poezie, a
montajelor literare, a spectacolelor de teatru etc. Elevii au posibilitatea studierii
in aprofunzime a operei scriitorilor, sa cunoasca fenomenul artistic teatral.
Modalitatile de lucru trebuie s3 fie dintre cele mai variate, spre a duce la
receptarea si insusirea creatoare a literaturii. Alte cercuri sint de dramaturgie
creatoare — teatru creat de elevi valorificind aspecte din viaia si munca lor.

Societatile stiintifice ale elevilor sint reuniuni de cercuri pe obiecte de
studiu si organizeaza anual sesiuni stiintifice de prezentare a lucréarilor membrilor
sub indrumarea profesorilor. ,

Alte forme de realizare a activitatilor in afara clasei la limba si literatura
romana sint revistele scolare, in care sint prezentate diverse aspecte ale
exprimarii elevilor, creatii literare. '

Pentru elevii rdmasi Tn urma la invatatura, profesorul poate organiza
consultatii si meditatii. Scopul acestora este de a-i ajuta pe elevi sa inteleaga
mai bine cunosgtiniele predate la clas&, sd munceasca independent, sa ajunga,
prin munca suplimentara, s3 realizeze obiectivele specifice gi generale prevazute
in programa. La Tnceput, elevul va fi invatat cum “sa Tnvete” si apoi va executa
sub indrumarea si controlul permanent al profesorului studiul unor notiuni teoretice
sau aplicatii practice. Tema data diferentiat va fi controlata zilnic de profesor.

In concluzie, toate aceste activitati in afara clasei trebuie pregatite cu
aceeasi seriozitate si cu acelasi simt de raspundere ca activitatea pentru lectie.
Prin aceste activitati, profesorul de limba si literatura romana demonstreaza, o
data in plus, ca este o personalitate distincta a scolii.

Prin activitatile extradidactice Tn procesul instructiv-educativ, elevii
desfasoard o munca in grup, factor deosebit de important care contribuie la
cultivarea capacitatilor creatoare: elevii invata sa-si controleze argumentarea,
intra Tn actiuni competitive; astfel isi formuleaza mai limpede ideile, convingerile,
facindu-se intelesi de altii si dezvoltindu-si inteligenta prin multiple operatii.

NOTE

1v. Batboi, Constanta (coord.), Metodica..., p. 373—387 si Nestian, Valeriu C.,
Metodica..., p. 143—157. ’
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Viil. CABINETUL METODIC DE LIMBA
S| LITERATURA ROMANA

Realizarea sarcinilor studierii limbii si literaturii roméane presupune, pe linga
stabilirea obiectivelor, optimizarea continutului, a metodelor de invatamint, si
existenta unei sali specializate, a unui cabinet, care s3 asigure un mediu educativ
prielnic dezvoltarii capacitatilor intelectuale, afective si volitionale ale elevilor.

Importanta cabinetului pentru Tnsusirea continutului stiinific al limbii romane
constd Tn aceea ca el permite si impune schimbarea opticii asupra organizarii
procesului de Tnvatadmint, in sensul accentuarii dezvoltarii spiritului de observatie,
a sigurantei, independentei si creativitatii. El ofera cadrul propice transformarii
elevului din obiect al educatiei Tn subiect al acesteia, prin faptul ca organizarea
si dotarea lui permite participarea elevilor la desfasurarea activitatii didactice,
deci la propria lor formare.

Cabinetul de limba si literatura romana este o sala care funciioneaza intr-o
scoala pentru studiul limbii si literaturii romane. De multe oriinsa, acest spatiu
este amplificat, cuprinzind mai multe sali de invaiamint, organizate si destinate
Tnvatarii limbii si literaturii romane. Acest spatiu ar cuprinde:

— biblioteca

— cabinetul de literatura romana — fiecare impartit in sala propriu-zisa
(unde se desfasoara activitatile) si o sala anexa (de documentare);

— cabinetul de limba roméana in care se pastreaza planificarile
calendaristice, planificarea temelor de cercetare, planurile catedrei, graficul de
folosire a cabinetului etc.

La unele.licee de specialitate (de exemplu, Scolile Normale) se pot organiza
si alte sali specializate:

— pentru dezvoltarea vorbirii la clasele |—IV;

— pentru Tnvatarea gramaticii;

— pentru activitati metodice — Tnvatatori si educatoare.

La dotarea cabinetului de limba si literatura romana trebuie sa se {ina
seama de urmatoarele criterii:

1. Criteriul functional care prevede asigurarea cu:

— mobilierul modular;

— figiere — alfabetic gi tematic;

— biblioteci cu corpuri diferite;

— aparatura: a) de redare vizuala (cineproiector); diaproiector, aspectomat
pentru proiectarea diapozitivelor, a diafilmelor, a unor lucrari si scheme etc.,
epiproiector cu ecran sifolii transparente; b) de redare audiovizuala (cineproiector
sitelereceptor): monitor TV pentru montaje audiovizuale, emisiuni TV si aparat
de proiecitie film-sonor;

2, Criteriul documentar, care prevede asigurarea cu:

— colectii de texte, de ziare, de reviste, de timbre pastrate in dosare
speciale care se completeaza mereu;

— biblioteci care sa cuprinda, intr-un numar mare de exemplare, toate
operele care se studiaza in ciclul respectiv, eventual manuale scolare, programe
scolare, dictionare, indreptare etc. Operele literare vor cuprinde literatura romana,
literatura universal3, literatura pentru copii, literaturd metodica si pedagogica,
precum si literatura critica si de istorie literara.

Profesorul trebuie s3 urmareasca migcarea cartilor si modul de informare:
prin completarea fisei cu date privind autorul, titlul, editura, locul, anul, scurt
rezumat cu ideile fundamentale, citate;
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3. Criteriul instrumental (al mijloacelor audiovizuale) care prevede
asigurarea cu:

— gazeta de perete a cercului de creatie etc.;

— panouri pentru afisarea teoriei sistematizate;

— mape tematice cu teorie si exercitii pe autori, curente, reviste, compuneri,
stilurile functionale etc_;

— mapa elevului (cu scheme, planuri, elemente operationale);

— folii cu teme de literatura populara, elemente ale stilurilor functionale,
directii de dezvoltare a prozei, a poeziei, a gramaticii, despre Scoala Ardeleana
etc.; :

— plansge pe ani de studiu cu probleme de: fonetica, vocabular, structura
morfosintactica, ortografie si punctuatie; curente literare, periodizarea literaturii,
categorii estetice, teoria literaturii;

— portrete, fotografii;

— casete, benzi magnetice, discuri cu voci ale scriitorilor, fragmente literare
n lectura autorilor sau a actorilor, texte muzicale ilustrative;

— diapozitive: imagini din locurile nasterii, ale copilariei scriitorilor, aspecte
din opere, din natura etc.

— albume, harii literare, filme didactice;

— algoritmi de analizd sau de compozitie: morfologica, sintactica, lexi-
cala, pentru caracterizarea personajelor etc.;

— modele gramaticale, stilistice, ortografice;

— seturi de teste de evaluare continud — formativa sau sumativa;

— seturi de figse de exercitii de aplicare, de recuperare, de dezvoltare, de
creativitate;

— seturi de obiective operationale pe lectii, pe capitole, pe teme mari;

— seturi de probleme, indreptari-problem3, situatii-problems;

— criterii de evaluare;

— bibliografii;

— structuri pentru lucrari stiintifico-metodice pentru gradul I;

— teme de perfectionare sau de cercetare;

— teme pentru activitatea de performanta a elevilor.

4. Criteriul atitudinii metodice, realizat prin:

— aspectul sistematic, accesibil, ordonat tematic, cronologic si metodic;
— raportarea continutului la obiectivele generale si specifice ale limbii si
literaturii romane; '

— corelarea obiectivelor cu continutul si cu elementele de evaluare;

— urmarirea obiectivelor specifice perfectionarii treptate: de la clasele
primare — gimnaziale — liceale.

5. Criteriul estetic, realizat prin:

— culoare — agreabild; crem, cu un coeficient optim de reflectie a luminii;

— fonoabsorbtie satisfacatoare — lipsa de perturbatii;

-—— aranjarea ordonata, simpl3, echilibrata-simetric3;

— neaglomerarea cu tot felul de tablouri care nu sunt necesare n acel
moment sau nu se studiaza niciodata.

Se recomanda profesorilor de limba si literatura roméana sa nu transforme
cabinetul intr-o expozitie: materialele vizuale sa fie organizate pe probleme
care sa respecte cronologia etc. Abundenta mijloacelor de invatamint folosite
la lectie duce la obosirea elevilor, la pasivitatea acestora. Este necesara o
judicicasa selectie si combinare a acestora, Tn.asa fel, incit utilizarea lor sa
duca la adincirea fenomenului literar sau lingvistic.

Pe Iinga dotarea primita prin inspectoratele gcolare, o cale importanta
pentru completarea mijloacelor de Tnvatdmint necesare predarii limbii roméane o
constituie autodotarea, realizata in fiecare scoala de catre profesori in
colaborare cu elevii. Analizind materialele existente Tn raport cu cerinfele
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programei, profesorul poate realiza, cu discernamint, pentru fiecare lectie,
mijloacele de nvatamint care sa contribuie la cresterea-randamentului scolar
in Tnvatarea limbii si literaturii roméane.

Pentru realizarea acestora, profesorul trebuie sa {ind seama de urmatoarele:

— sa aiba o evidenta pe capitole si lectii a tuturor mijloacelor de Tnvatamint,
produse de OCMI si existente in scoala pentru a nu confectiona decit ceea ce
lipseste;

— s elaboreze tipuri simple de mijloace care duc la adincirea intelegerii
problemelor; :

— 8a nu realizeze mijloace care, Intr-o forma sau alta, repeta mijlocul
deja existent (de exemplu, daca are un dispozitiv despre..., nu va mai confectiona
dispozitive sau plange cu aceeasi tema), chiar si din manuale;

— sa {ind seama de realizarea mijloacelor, de modul Tn care vrea sa le
foloseasca (Tn activitatea frontald — cu dimensiuni, culori si adnotari adecvate
pentru a fi observate usor de toti elevii);

— pentru activitatea Tn grup sau individuald — dimensiunile vor fi
corespunzatoare acestei forme de Invatamint.

Cabinetul de limba si literatura roméana se foloseste pentru desfasurarea
lectiilor, dar si pentru alte forme de activitati:

a) organizarea:

— auditiilor radio etc., magnetofon, casetofon, pick-up;

— proiectiilor de filme mute sau sonore, de televiziune;

— recitalurilor de poezie, a repetitiilor formatiilor artistice din scoal3;

— a studiului individual;

b) pregatirea diferentiata prin consultatii si meditatii;

c) cercuri de elevi, cenacluri literare cu exercitii creative privind capacitatea
de metaforizare si transpozitie;

d) dezvoltarea interesului pentru cercetare prin aicatuirea materialelor pentru
sesiuni de referate si comunicari;

e) pregatirea sezatorilor, a concursurilor etc.

Lectiile desfasurate aici obligd profesorul la folosirea metodelor active
pentru participarea efectiva a elevilor la lectie:

— cu ajutorul tehnicilor audiovizuale;

— prin Tnva{area prin problematizare si descoperire;

— prin activitatea cu manualul, cu opera literar3;

— prin activitatea de interpretare a unor texte;

— prin activitatea de dezvoltare a creativitatii etc.

Dotat cu mijloacele de invatamint specifice limbii romane si asigurind
conditii de manipulare a tehnicilor moderne, cabinetul de limba si literatura romana
ofera posibilitatea integrarii adecvate a acestorain desfagurarea procesului de
Tnvatamint si, totodatd, verificarea eficientei masurilor didactice aplicate.

De ce este necesar cabinetul sau sala specializata?

Nu se pot dobindi cunostinte clare si precise despre realitate, decit dac3
se pornesgte de la contactul nemijlocit cu realitatea insasi, deci cu obiectele si
fenomenele, caci cuvintele nu sint suficiente pentru a desprinde notele particulare
si generale ale acestora, multitudinea formelor si a culorilor. Pentru ca numeroase
obiecte si fenomene nu pot fi aduse 1n clas3, se recurge la substitute ale realitatji:
modele, harti, plange, tablouri, ilustratii, atlase, diapozitive, filme, discuri, benzi
maghnetice etc.

Mijloacele audiovizuale raspund unor necesitati de a conecta scoala la
cuceririle civilizatiei contemporane si de a imbunatati predarea-invatarea pentru
a nu se mai limita la calea vorbita si scrisd. Prin modul cum sint folosite,
mijloacele audiovizuale devin instrumente de instructie si educatie, de formare
umana. Mijloacele audiovizuale contribuie la sporirea eficientei numai daca
utilizarea lor este subordonata obiectivelor si continuturilor, precum si sistemului
de metode si procedee didactice si daca sint corect integrate Tn structura
acesteia.
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Cu toate avantajele, mijloacele audiovizuale ramin mijloace auxiliare in
munca profesorului. Ele sint pretioase prin valentele lor, dar nu se pot substitui
niciodatd de metode si procedee didactice. Tocmai din aceastd cauza si
considerind ca textul literar ofera suficiente valente conotative, unii profesori
se opun, mai mult sau mai putin, utilizarii mijloacelor audiovizuale si, impilicit,
cabinetului de literatura.

Mijloacele audiovizuale, ca elemente intermediare in fluxul comunicarii,
pot fi integrate In economia lectiei atit la inceputul lectiei sau al ciclului de lectii
— reprezentind o motivatie pentru studiu —, cit si pe parcursul lectiei —
constituind elementul de baza pentru comunicare sau analizd — ori spre sfirsitul
lectiei {sau la lectia finald) — avind sarcina de concluzionare gi rezumare a
ideilor. : ‘

De asemenea, durata integrarii nu trebuie prelungita nerational, ceea ce
conduce la pasivizare.

Proiectarea didactica initiala va tine seama de contributia mijloacelor de
nvatamint si a metodelor la elucidarea unor probleme formulate. Dialogul euristic
va activiza clasa in timpul transmiterii mesajului audiovizual: profesorul va
orienta, antrena, preciza si organiza materialul informativ transmis, astfel incit
aceste mesaje vor fi completate, Tnregistrate, adincite Tn continuare prin
investigarea operei literare, a textului.

In concluzie, Intr-un astfel de cabinet, profesorul poate pregati in mai
bune conditii diversele forme de activitate scolara, stimuleaza, organizeaza si
orienteaz3 cunoasterea, oferind posibilitatea unei tehnici de actiune side invatare.

Lectiile Tsi schimba structura, intrucit elevii sint “antrenati permanent in
descoperirea noului, fixarea se face Tn aceasta nemijlocita activitate cognitiva,
pe intreaga ei duratd, iar verificarea actioneaza ca un feed-back permanent,
impletindu-se cu celelalte procese™. :

in cabinetul de literatura sint create cele mai bune conditii pentru
desfasurarea unei activitati instructiv-educative variate, de la cunoasterea
biografiei scriitorului, analiza literara a operei, pina la lucrari de sintez&; cabinetul
este locul “unde elevii-membri ai cercului literar 1si desfagoara activitatea.
Cabinetul favorizeaza introducerea n lectile de literaturd a modalitatilor
metodologice moderne, pentru satisfacerea, la uninalt nivel, a laturii formative
a procesului didactic”?.

NOTE

L Zudat, 1.D. (coord.), Metodica predarii limbii si literaturii roméne, Bucuresti,
EDP, 1973, p. 318-320.
21d., ibid., p. 322,
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“SCENARIUL ” DESFASURARII ACTIVITATII

EVENIMENTUL
INSTRUCTIONAL

ACTIVITATEA DE INVATARE

DURATA

Captarea atentiei

Enuntul obiectivelor

Actualizarea celor invitate
anterior

Prezentarea noului continut §i a
sarcinilor de Tnvatare
Dirijarea Tnvatarii i obfinerea de

Oo

Oo

3

 performante
Evaluarea performantei

Oo

4

Asigurarea retenfjei i a transferulul Tema pentru acas4
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ANEXA I

ITEMII EVALUARII FORMATIVE
stabiliti in functie de obiectivele cognitive si de continutul invatarii

|O . — Evaluarea predicativa. Reactualizarea cunostintelor din clasa a Vll-a.

Amintiti-va! Definiti, clasificati, caracterizati, exemplificati si recunoasteti
partile de varbire neflexibile: adverbul, prepozitia, conjunctia, interjectia.

I0,— In enunturile urmatoare, distingeti, comparati si motivati conversiunea
sau schimbarea valorii morfologice a cuvintelor subliniate:

A. lon scrie frumos. lon are un scris frumos.
Copilul doarme lin. Copilul are un somn lin.
B. Privesc inainte. Privesc inaintea masinii. Sosesc inainte de a pleca tu.
C. Noaptea senina coboara peste sat. Noaptea se intimpla multe.
In acest an, primavara a sosit mai devreme. Pomii infloresc
primavara.
D. Dormea cu capul pe un bustean. Dormea bustean.
Ea are o furca. S-au certat furca.
E. Am intirziat din cauza vintului. Am intirziat din cauza ca era vint.
Am ajuns inainte de a sosi el. Am ajuns inainte sa soseasca el.
A plecat o data cu venirea zorilor. A plecat o data ce au venit zorile.
F. Ce citesti? Ce-mi pasa de tine?
Stie ce face. Merge ce merge.
G. El sta in banca intili. Intii citeste, apoi scrie.

Evaluarea performantei '
IO, a) Construiti enunturi in care cuvintul de sa aiba urmatoarele valori
morfologice:

— prepozitie
— conj. subord. - condit.;
- finaia;
- concesiva;
- consec.
— interjectie

— pronume relativ

b) Introduceti in contexte cuvintele urmatoare si motivati scrierea
impreuna sau separata prin valorile morfologice:
Incit — in cit; decit; odata, intruna; demult; devreme; altadata.

Asigurarea retentiei si a transferului. Tema:
a) Alcatuiti enunturi in care sa folositi cuvintele:
cauzd, pricina, loc, urma, timp, vreme in constructii morfosintactice in
care sa aiba valorile urmatoare: substantiv, locutiune adverbiala, locutiune
prepozitionala, locutiune conjunctionala.

b) Propuneti exercitii si modalitati de explicare a ortografiei grupurilor
de cuvinte de tipul: incit — in.cit, decit — de cit etc. la copiii de clasele
primare (intonatia, sinonimia, asocierile semantice si sintactice etc.)

MIJLOACE DE INVATAMINT
1. Aparatura de redare vizuala:
— retroproiector pentru folii
— diascol
—proiector pentru diapozitive, pentru fise
2. Materiale lucrate din dotarea cabinetului
— fige de lucru din mape, folii, planse, panourile din afisajul cabinetului
— indrumatoare pentru morfologie/ algoritmi
3. Materiale tiparite si multiplicate
— dictionare, manuale, culegeri, caiete metodice.
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RETINEREA INFORMATIEI PRIMITA DE CATRE OM
PRIN DIFERIT!I ANALIZATORI

CANTITATEA DE INFORMATII PRIMITA DE OM
PRIN DIFERITI ANALIZATORI

// ~

3 \\
/ Mijloace de Tnvatamint
ale didactg

Materiale
\\ intuitive

( Materi
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Manual
? Plange
Fotografu L ——
Modele grafice ‘ aderente
=) m =
Jocurl , Modele
\ mute
Har’;l /
Portrete G\

/ Jetoane
Centru |
de Diapozi-
benzi tive
magnetlce :
= Folii
Diafi Ime transparente
Matenale ,; Banda desenata
sonore
Emtsnunl
Filme
didactice

COMPLEXUL DE MIJLOACE DE INVATAMINT
PENTRU LIMBA ROMANA $I LIMBILE MODERNE
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IX. COMISIA METODICA A PROFESORILOR
DE LIMBA $I LITERATURA ROMANA

Activitatea didactica a profesorului nu se rezuma numai la procesul de predare
si educare a elevilor. Alaturi de ceilalti colegi de specialitate, profesorii se reunescin
colectivul de catedrd, Tn scopul de a fi mereu la curent cu progresele inregistrate tn
specialitate siTn pedagogie. Colectivele de catedra sint in permanent legatura cu
comisia metodica a scolii si urmaresc impreuna gasirea de noi solutii pentru realizarea
unui fnvatamint nou, formativ-informativ, organizeaza interasistente, schimburi de
experientd, sprijina cadrele didactice in vederea infiintarii si folosirii cabinetelor de
specialitate.

Problemele muncii comisiei metodice de specialitate variaza in functie
de nevoile reale si concrete ale scolii, de conditiile de desfasurare a procesului
de invatamint, de particularitaile psihologice ale elevilor etc.

Cercurile pedagogice si consfatuirile cadrelor didactice permit dezbaterea
celor mai importante probleme ale metodicii disciplinei de studiu respective.
Ele se organizeaza pe cicluri de Tnvatamint.

Cadrele didactice cu preocupari deosebite de ordin stiintific, atit pe linie
metodica, cit si de specialitate, activeaza In cadrul cercurilor stiintifice — cum sint
“Societatea de stiinte filologice”, care editeaza si revista “Limba si literaturd”, sau pot
publica articole, recenzii etc. in revistele “Limba romana”, “Limba si literatura romana”,
ca sifndiverse alte publicatii.

Infelul acesta profesorul de limba si literatura romané este mereu la curent cu
problemele metodologice si de specialitate, putind contribui efectiv si eficient la
dezvoltarea Tnvatamintului.
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X. PROIECTE DIDACTICE

_ Prezentam citeva proiecte didactice care se pot realiza in cadrul fiec3rui tipde
lectie (unele Tntocmite de profesori, altele de studenti sau oferite ca model in unele
metodici de predare a limbii romane) in dorinta de a sprijini pe viitorii profesoriin
munca la clas3, de a le sugera modalitati diferite de prezentare si realizare a
continuturilor si a sarcinilor didactice.

PROIECT DIDACTIC

Clasa: a V-a

Obiectul: Limba romana

Subiectul: Cuvintul. Familia de cuvinte
Tipul lectiei: Insusire de cunostinte

0, —sa cunoasca importanta limbii in
evolutia unei societati, a vocabularului in
actul comunicarii

0, —sainsuseasca cunostintele despre
notiunile de “cuvint” si de “familie lexicald”
cognitive O, —séarecunoasca si sa grupeze cuvin-

tele in famili
Obiective , 0, — saalcatuiasca familii lexicale de la
operationale un cuvintde baza

Oj — sa-giimbogateasca vocabularul,

s3-si perfectioneze deprinderile de scrie-
re si de exprimare orala

O,—sa manifeste interes pentru cunoas-
afective terealimbii roméane

O,— saremarce expresivitatea, muzica-
litatea si bogatia limbii, sa fie mindri ca o
vorbesc

Metode: Conversatia, explicatia, brainstormingul, lucrul pe grupe, proble-
matizarea, descoperirea.

Mijloace de invatamint: Fisa de lucru pe grupe de elevi.
Material bibliografic: A. Dumitru, V. Teodorescu, Limba roména —
manual,clasa a V-a, Bucuresti, 1993.
T. Hristea, Sinteze de limba romana, Editura
Albatros, Bucuresti, 1984.
|. Cerghit, Perfectionarea lectiei in gcoala
moderna, Bucuresti, 1983.
Limba si literatura romana, nr. 3/1983.
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Scenariul didactic

Nr. Evenimentele | Activitatea profesorului Activitatea

crt. lectiei elevilor

A Organizarea Inainte de inceperea activitatii, M. Eminescu Tsi
claseisi profesorul va scrie pe tabla iubeste tara,
captarea citeva versuri din poezia lui estemindrude
atentiei M. Eminescu Ce-tidoresc eu neamul roma-

tie, dulce Romanie... . nesc, de trecutul
— Cesentimente nutreste lui glorios, do-
marele nostru poet, rindu-i “la tre-
M. Eminescu, pentrutarasa? | cutu-i mare, ma-
— Cum sugereaza poetul reviiter’. Poe-
gindurile si sentimentele sale? | tul isi exprima
Ca si Eminescu, sinoine gindurile sisen-
iubim tara, neamul si simtim timentele prin
nevoia sa ne exprimam versuri.
gindurile si sentimentele, chiar
daca nu putem prin versuri, o
facem prin cuvinte obignuite.

2. | Verificarea Gindurile, sentimentele, ex- Elevii vor citi

temei perienta de viata — toate se propozitii tn ca-

transmit prin cuvinte. re au introdus
De aceea e bine sa cunoagtem expresiile cerute
cit mai multe cuvinte, séd ne
exprimam clar, corect gi
frumos.
Privitor la cuvintele sila nece-
sitatea de a ne imbogati expri-
marea, afi pregatit propozitji
cu expresiile: “In puterea nop-
tii", “a se duce cadin pusca’, a
oducegreu”, “aintra in vorbad”.
Profesorul va aprecia corecti-
tudinea si expresivitatea exem-
plelor siva corecta, prin sondaj,
temele elevilor.

3. Enuntarea Ast&zi neimbogatim cunostin- Elevii vor rosti un
scopului si tele despre limba cu notjuni cuvint carevafi
aobiecti- noi: cuvint, cuvint de baz3, fa- scris pe tabla.
velor milie lexicala, radical. Exemplu: “elev”.

in plus, vom recunoaste cu-
vintele unei familii lexicale.
Am spus ca oamenii comu-

nica prin cuvinte. Cuvintul
elev este alcatuit din sunete,
pe care le reproducem in scris
prin litere.

Spuneti aceste sunete/litere.
Sunetele care alcatuiesc un
cuvint reprezinta forma (in-
velisul sonor).

Cind rostim un cuvint ne
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gindim imediat la ceva.

Exemplu : “elev”. La ce va ginditi
cind rostiti cuvintul “elev”?

Deci, un cuvint are o forma si unul
sau mai multe Tntelesuri (sensuri).
Dati exemple de trei cuvinte carora
sa le precizam forma si sensul.
Limba romana are multe cuvinte
(peste 120000). Totalitatea cuvintelor
dintr-o limba formeaza vocabularul
(lexicul) acelei limbi. Stiti cum se
numesc lucrarile de specialitate in
care sint adunate si scrise alfabetic
cuvintele (precizindu-le sensurile)?
Daca nu stiti un cuvint, unde cautati
sensul ui?

Intr-adevar, exista multe tipuri de
dictionare, unele, facute special
pentru voi (dictionare scolare), si
este obligatoriu ca fiecare sa avem
macar undictionar de limba romana.
Acum scrieti in caiete urmatoarele
cuvinte: ainvata, Tnvatare, invatat,
neinvatat, tnvatator, Tnvatamint,
invatacel, invatatura, invataminte.
Profesorul scrie pe tabla aceste
cuvinte.

— Ceobservatilaaceste cuvinte din
punctul de vedere al formei si al
continutului (sensului)?

Cuvintele despre care discutam sint
inrudite ca sens. Ele alcatuiesc o
familie lexicala (familie — pentru ca
sintinrudite; lexicald— pentruca e
vorba de lexic).

In concluzie, saobservam ca aceste
cuvinte au un element comun in
forma lor— segmentul “invat” (frag-
mentul). Acest element comuntutu-
ror cuvintelor unei familii lexicale se
numegte radical sau radacina.
Cuvintele de la care se formeaza
familiile lexicale se numesc cuvinte
de bazd. Uneoriradicalul coincide
cu cuvintul de baza. Exemplu: copil-
copilag, copilandru, copilité:
Formatifamilia lexicald de la cuvintul
de baza “casa’ si observati cuvintul
de baza, comparati cu radicalul.
Coincid sau nu?

Uneori Tn interiorul radicalului Tn
aceeagi familie lexicala se produc
niste modificari de sunete despre
care vom invata maitirziu. Exemplu:
fraged-fragezime, floare-floricica.
Se da gruparea urméatoare de cu-

(elev)

Persoanatinara ca-
re invata intr-o scoa-
[a.

Elevii vor scrie pe
tabla trei cuvinte, se
va preciza Tnvelisul
sonor si sensurile
fiecaruia. Elevii vor

nota Tn caiete defini-

fia vocabularului.
Aceste lucrari unde
sint explicate cuvin-
tele se numesc dic-
tionare.

Elevii vor scrie pe
caiete cuvintele.

Aceste cuvinte au
forme asemanatoare
siTntelesuri Tnrudite
(toate presupun ac-
fiuneade “ainvata”.
Elevii noteaz3 defi-
nitia familiei lexicale
—totalitatea cuvin-
telor inrudite ca for-
masi casens, forma-
tede la acelasi cuvirt,
formeaza o familie
lexicala.

Elevii vor scrie pe
caiete definitia radi-
calului. Elevii vor ob-
serva ca radicalul
acestei familii lexi-
cale este identic cu
cuvintul de baza
(“copil”).

Elevii scriu pe caiete
familia lexicald a
cuvintului “casd” si
vor remarca radi-
calul “cas-” diferit de

cuvintul de baza.
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vinte: veste, (a) vesti, vestire,
vestit, a investi, investire.
Care din aceste cuvinte asema-
natoare caforma alcatuiesc o familie
lexicala side ce?
In interiorul unei familii lexicale pot
aparea cuvinte care s-au obtinut prin
transformari succesive.
Exemplu: Tmbunatatire

cuvint de baza
(Se va scrie cuvintul pe tabla.)

casa-casutd, cds-
cioara, cdsciorea,
cdsoale.

Intrebarea se adre-
seaza elevilor buni,
fnmasura sa cunoas-
ca sensul cuvintelor
din grupare.
Cuvintele care intra
in aceeasifamilie lexi-
cala sint: veste, avesti,
vestit, prevestitor,
prevestire. Celelalte
doud cuvinte nu se
aseamanacasens cu
restul: “ainvesti’—a|
cheltui o suma de ba-
ni; “avesti’ - aanunta,
aaduceoveste.

4. | Fixarea cunos-
tintelor

Profesorul numeste trei grupe de
elevi, dupa criteriul capacitatilor
intelectuale. Se vor rezolva exercifii
pe fise de lucru. (Timp de lucru —
10 min.)

. Grupa a ll-a varezol-
/| vaurmatorul subiect:

Grupal, cu elevi do-
tati, va rezolva urma-
torul subiect: “Se da
cuvintul de baza “mi-
nd”. Alcatuiti familia
lexicala a acestui cu-
vint, astfel incit sa
aveti cel putin doud
verbe (“a minui”, “a
inmina”®, “a mina”),
doua adjective (“mi-
nuit”, “indemftnatic”)
si doua substantive
(*mtnuta”, “minuti-
¢a").Formulatj propo-
zitii dezvoltate in ca-
re sa folositi verbele

obtinute.

— Grupati pe familii
lexicale cuvintele:.(a)
fugi, fugar, fulger,
fugarire, fulgerator,
(a) fugarni, (a) fulgera,
fugit, fulgerat.
Grupa a lil-a va re-
zolva urmatorul su-
biect: Alcatuiti familia
lexicala a cuvintului
“carte” (obligatoriu 5
cuvinte).

“carte” — cafticea,
carticica, carfoi, car-
{ulie, carturar.

5. Tema pentru
acasa

Profesorul va analiza figele de
lucru, concluzionind Tn legatura
cu participarea elevilor la lectie

Primele doua grupe
vor stabili radicalul si
vor alcatui propozitii
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si cu gregelile remarcate Tn lucrari. | cu patru cuvinte nou
Alcatuiti familia lexicald a cu- | formate.

vintelor: “scoald”, “pamint”, “su-
| flet”.

6.|Aprecieri asupra| Profesorul va stimula elevii prin note
participarii elevi-| corespunzatoare gradului de parti-
lor la lectie. cipare la leclie, insistind asupra
aspectelor pozitive si explicind clar,
pe intelesul elevilor, dac3 acestia au
comis greseli, in ce constau ele.

PROIECT DIDACTIC

Clasa: aVll-a

Subiectul: Sensul propriu, sensul secundar si sensul figurat.

Tipul de lectie: Formarea priceperilor si deprinderilor.

Scopul: Dezvoltarea capacitatii elevilor de a intelege sensul cuvintuluiin
context; de a observa multiplele sensuri ale cuvintului Tntr-un text
literar,

— Imbogatirea cunostintelor elevilor cu notjuni teoretice despre
diversele sensuri ale cuvintelor si despre importanta acestor sensuri
in exprimarea valorilor stilistice;

— Dezvoltarea gustului pentru frumos, pentru relevarea valotii sti-
listice dintr-o opera si formarea capacitatii elevilor pentru folosirea
acestor valori n lucrari personale;

— Cultivarea sentimentului de prefuire a limbii populare si literare.

Obiectivele operationale: Toti elevii vor fi capabili:
O, — sainteleaga sensul cuvintelor Tn context;

1 - - 1
O, — sadescopere sensul de baza, sensul secundar si sensulfigurat;
O, — s& comenteze diversele sensuri dintr-un text popular sau cult;
0, —saalcatuiasca scurte texte n care sa foloseasca aceste sensuri;

, — sa alcatuiasca compuneri tip descriere, naratiune sau dialog n care
s aplice cunostintele invatate despre vocabular.
Strategia didacticad — algoritmica.
Metode si procedee — exercitiul, conversatia, problematizarea, comparatia,
explicatia, lectura.
Mijloace de invatamint — set de figse cu texte diverse; mape ale elevilor cu texte
din lectura suplimentard, tabla, creta colorata.
Forme de organizare — activitate frontald, activitate la tabla, activitate pe grupe,
activitate intelectuala.
Bibliografie:
Constania Barboi, Metodica predarii limbii romane in liceu, EDP,
Bucuresti; 1983.
Vasile Serban, Cultivarea limbii romane in liceu, EDP, Bucuresti,
1983. :
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Scenariul didactic

Evenimentele
instruirii

Activitatea profesorului

Activitatea elevilor

Captarea aten-

tiei

Profesorul cere elevilor sa explice pro-
verbul: “Ziua buna se cunoaste de dimi-
neatd” si sd comenteze sensul adjec-
tivului “bund”.

Li se cer alte constructii cu acest cuvint.

Elevii descopera
sensul cuvintului
“bund@” intext sidau
exemple cu acelagi
cuvint in alte con-
structii.

Enuntarea
scopului si
obiectivelor
operationale.

Dirijarea for-
marii priceperii
si deprinderi-
lor

Profesorul anunta subiectul gi infor-
meaza elevii despre scopul lectiei re-
spective si obiectivele operationale.ce
vor fi urmarite pe parcurs. Scrie pe tabla
titlul.

Profesorul scrie pe tabla textul:

“Pe luciul apei, pe care pluteau gize
felurite, sagetau din cind in cind
rindunele, brazdind un val fin, abia o
parere”.

“Lisita... sdpa undele si-si duse la fund
vrijmasa de moarte”. (Taine de M.
Sadoveanu)

Profesorul cere elevilor sa observe gisa
comenteze cuvintele: “sagetau”, “braz-
dind”, “sapa” si “fin”.

Se solicitd sa dea exemple cu sensurile
cuvintelor pe care le cunosc ei i s com-
pare cu textul dat. ’

In continuare profesorul cere elevilor sa
urmareasca cuvintul “umar’ din urma-
toarea constructie: :
a) “La pamint mai ca ajunge la ei parde
aur moale

Care-i cade peste brate, peste umerele
goale”. (Calin de M. Eminescu)

b) Pe umerii obrajilor i se prelingeau
boabe mari de lacrimi. .

¢) “Pe ai {arii umeri dalbi” (larna de V.
Alecsandri)

Profesorul enunta cu ajutorul elevilor
definitiile celor trei sensuri ale unor
cuvinte:

a) Cind un cuvint (expresie) trezeste Tn|

minte imaginea obignuita a unui obiect,
acesta este folosit cu sensul propriu.
b) Sensul secundar al unui cuvint
trezeste Tn mintea cititorului sau a
ascultatorului imaginea unui obiect sau
a unei actiuni prin-analogie cu sensul
propriu. ’ :

¢) Cind un cuvint (expresie) are alt sens,
prin atribuirea unor Tnsusiri ale altor
obiecte sau actiuni, Tnseamna ca acel
cuvint este folosit cu sens figurat.
Profesorul generalizeaza cele invatate

Elevii asculta cu
atentie obiectivele
enuntate si noteaza
titlul pe caiete.

Elevii scriu pe caie-
te textele. Comen-
teaza cuvintele ce-
rute.

Elevii dau exemple
si comenteaza dife-
rentele de sens. Ele-
vii vor fi ajutati sa
observe cain primul
exemplu cuvintul
“‘umar”’ nutrezeste in
minte imaginea unei
parti a corpului ome-
nesc; in exemplul al
doilea cuvintul res-
pectiv trezeste in
mintea elevului ana-
logii cu primul sens;’
in al treilea exemplu
cuvintul sugereaza
un sens nou, o ima-
gine neagteptata.
Elevii observa ca
este, de fapt, o per-
sonificare. Elevii par-
ticipa la formarea
definitjilor.

Ei noteaza ceea ce
le cere profesorul.
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aratind ca procedeele de modi-
ficare a sensului propriu in sens
figurat care produce o imagine
neasteptata si care emotioneaza
totodata se numesc figuri de stil
sau tropi. R

| Se conchide ca aceste repre-

zentari si stari emotionale dau
functia expresiva a cuvintului.

Procedeele stilistice ca: epitetul,
comparatia, repetitia, hiperbola,
enumeratia, antiteza, personi-
ficarea, metafora se intemeiaza
pe functia expresiva a cuvintelor.

1In continuare, profesorul cere

elevilor repartizati in doua grupe
sd introduca n propoziii, fraze
sau mici texte cuvintele “gura” si
“inim&”, cu sens figurat, folosite
in expresii si locutiuni - consa-
crate. Se va verifica dac3 elevii
au ntrebuintat expresii ca: “gura
derai’, “gura de aur”, “gura spar-
t&”, “gura mare”, “gura auritad” etc.
sau “a lua gura pe dinainte” si
“inima de piatrd”, “inima de aur”,
“inima pamintului”®, “inima de
gheatd”, “inima strinsa cit un puri-
ce” sau “a-si luainima-ndinti”, “a-i
bate inima ca un ceasornic” etc.
Profesorul citeste si apoi scrie pe
tabla un text descriptiv, din care
se cere sa fie scoase figurile de

stil.

Elevii participa la lec-
tii cu exemple, deoa-
rece unele din aces-
te figuri de stil sint
cunoscute din cla-
sele anterioare. Ele-
vii vor lucra indepen-
dent.

Ei vor motiva ce va-
lori stilistice formea-
za aceste Tmbinari
de cuvinte. Vor fi aju-
tati sa observe ca
aceste Tmbinari sint,
in special, de esenta
populara.

Concluzii

Cu ajutorul elevilor se repeta de-
finitiile cu privire la sensul cuvin-
telor. Profesorul trage concluzii pe
marginea aspectelor din exercitii
si asupra felului cum au raspuns
elevii. Profesorul noteaza elevii
care au raspuns, motivind nota-
rearespectiva.

Elevii participa la
fixarea cunostinte-
lor.

‘Tema pentru
acasa

Se dau elevilor urmatoarele con-
structii, cerindu-li-se saidentifice
sensurile figurate si sa numeasca
figurile de stil:

— Mi-e drag ca ochii din cap.
— Mi-e drag ca sarea-n ochi.

— Colegul meu are o inima de
aur.

Elevii Tsi noteaza
tema.

Tema

— Meseria-i bratara de aur.

De asemenea, se solicita ca
elevii sa gdseasca 5 expresii sau
locutiuni de esenta populara
similare si 5 figuri de stil in operele
studiate la-clasa sau din lectura
suplimentara.
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Observatii: Subiectul se poate fixa intr-o ord urmatoare printr-o lucrare de

control (de evaluare) alcatuita pe principii docimologice cu urmatoarele cerinte:

1) Sa se analizeze sintactic si morfologic expresiile si locutiunile
subliniate.

2) Sa se comenteze valoarea lor stilistica.

3) Saseinlocuiasca sensurile sinonime cunoscute $i sa se precizeze valoarea
gramaticala obtinuta.

4) Spuneti daca sint folosite n stilul scriitorilor! Cu ce scop?

Mota: Textele ramin la aprecierea fiecarui profesor.
Lucrarea se poate face Tn cadrul cercului pe obiect.
De asemenea, cunostintele vor putea fi valorificate Tn compuneri di-
verse cu cerinte concrete.

PROIECT DIDACTIC
Clasa: a Vlil-a
Subiectul: Principalele categorii semantice ale vocabularului.
Tipul lectiei: Formarea priceperilor $i deprinderilor.
Scopul: Sistematizarea si consolidarea cunostintelor elevilor despre
vocabular;
— Imbogatirea vocabularului elevilor si dezvoltarea capacitafii
de a se exprima elevat, in scris gi oral,
— Cunoasterea bogatiei si frumusetii limbii roméane.
Obiective operationale —
Elevii vor fi capabili:
O, — sa cunoasca principalele categorii semantice ale
vocabularului;
O, — sa recunoasca si sa releve in diverse texte aceste
categorii;
0, — sastie sale foloseasca in vorbire si in lucrarile personale,
raportate la conditile comunicarii;
O, — sa aprecieze folosirea lor in opere literare si sa sesizeze
sensurile figurate ale acestor categorii.

Strategia didactica — algoritmica.
Metode si procedee: conversatia, exercitiul, problematizarea, descoperirea,
explicatia.
Mijloace de invatamint: planse — vocabularul limbii romane
Forme de organizare — fise cu citate;
—- activitate frontal;
— activitate pe grupe;
— activitate independenta (individuala).
Bibliografie:
Theodor Hristea, Sinteze de limba romana, Editura Albatros, Bucuresti,
1984,
Constanta Barboi, Metodica predarii limbii roméane in liceu, EDP
Bucuresti, 1983.
Mioara Avram, Gramatica pentru toti, Bucuresti, 1986.
Gheorghe Bucur, Dictionar de sinonime, 1972.
Marin Buca, Onufrie Vinteler, Dictionar de antonime, Bucuresti, Editura
Vax, 1996.
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Scenariul didactic
Evenimentul Activitatea profesorului Activitatea elevului
instruirii
Captarea Profesorul arata elevilor o carte si o scri- | Elevii asculta cu
atentiei soare (un plic) si le spune acestora ca | atentie, mai inti
a primit doua carti. Desface plicul sici- | mirati, apoi, cu aju-
teste urmatorul text, care se gaseste | torul profesorului,
scris pe o foaie de hirtie in interior: descopera sensul
“De din vale de Rovine, cuvintului “carte”.
Graim, Doamne, catre Tine, La cererea profeso-
Nu din gur3, cidin carte rului, ei vorda
Ca ne esti asa departe”. exemple similare
(Scrisoarea Ill, M. Eminescu) din care reies sen-
Textul se scrie pe tabla si se cere expli- | surile multiple ale
catia cuvintului “carte”. cuvintului:
scrisoare, epistola,
tom, volum, opera.
Enuntarea Profesorul anunia subiectul, il scrie pe | Elevii vor sesiza
scopului gi a| tabld, explica obiectivul general si obiec- | sensurile si Tsi vor
obiectivelor | tivele operationale urmarite. Profesorul | reaminti ca astfel

operationale

cere acelasi lucru pentru cuvintele:
“Qurad” si“graim”.

de cuvinte sint
polisemantice.

Diryjarea for-
marii pricepe
rilor si de-
prinderilor

Se explica polisemantismul, se atrage

atentia elevilor ca verbul “a grai” are si

sensuri opuse.

Profesorul solicita sa se dea antonimul

unui alt cuvint din text. Se arata si alte

procedee de obtinere a antonimelor.

Se cer in continuare, cuvinte care au

acelasi sens cu verbul “a grai”, inclusiv

neologisme.

Elevii vor fi indrumati sa observe, prin

exemple, ca sinonimia poate sa fie:

— total3;

— partiala;

— aproximativa.

Profesorul dicteaza urmatorul text ele-

vilor si cere sa analizeze cuvintul

“poarta”.

“Muntii nostri aur poarta

Noi cergim din poarta-n poarta”.
(Folcior)

Se verifica si scrierea corecta.

Li se reaminteste ca astfel de cuvinte

se numesc omonime.

Se vor explica notiunile de omofone si

de omografe.

Se dau elevilor urmatoarele grupe de

cuvinte:

— orar - oral

— prepozitie - propozitie
— prenume - pronume
— miner - minier

Se vor da exemple
cu antonimele ver-
bului respectiv (“ata-
cea”, “a aminti” etc.)
Elevii vor observa
adverbul “departe”
cu antonimul “aproa-

Elevii vor da sino-
nime ca: a spune,
a zice, a rosti, a
anunta, a cuvinta,
arecita etc.

Elevii vor sesiza
ca au de-a face cu
un verb si un sub-
stantiv care au
acelagi Tnvelis so-
nor.

La cerere elevii vor
da si alte exemple
ca: sare, cer, lac,
liliac, somn, ris etc.
Elevii vor fi ajutati
sa deosebeasca
omonimia de poli-
semantism.

Elevii vor observa
micile diferente so-
nore dintre aceste
cuvinte.
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Se cere sa se explice daca sint omoni-
me, daca nu sint, sa se argumenteze.
Se va cere sa dea si elevii exemple:
pe grupe li se vor da cuvintele carora

ei sa le gaseasca paronimul.

Se explica cuvintul: “para-",

“lingd”, “aproape de”, “onoma-", “nume”.
Cu ajutorul elevilor profesoruli alcatuies-
te scheme:

— Principalele categorii semantice:
polisemia

omonimia

sinonimia

antonimia

paronimia

Elevii gasesc cu-
vintele cerute.
Ei scriu pe caiete.

Concluzii

Cu ajutorul elevilor se repeta definitiile
si se dau exemple:
Se da textul:
“Valurile rid si mina intunecoase lumea
lor albastrd, pina cind deodata riul, Tm-
piedicat de stinci si munti, s-aduna intre
codrii ca marea oglinda a marii si se
limpezeste sub sori, de poti numara in
fundu-i toate argintarile lui”.

(M. Eminescu)

Cerinte:

a) sa se demonstreze ca verbul “a adu-
na” este polisemantic;

b) sa se dea omonimul unui cuvint din
text, in propozitii;

c) sa se dea sinonimele a patru cuvinte
din text;

d) sa se gaseasca antonimele a patru
cuvinte;

e) sa se analizeze morfosintactic cuvin
tele: “marea” si “a mari’; in ce relatii se-
mantice pot fi aceste cuvinte;

f) s& se arate paronimul cuvintului “al-
bastru”;

g) sa se releve toate figurile de stil din
text si sa se comenteze importanta lor
in text; argumentati ca textul 1i apartine
lui M. Eminescu, din aceasta perspecti-
va.

Elevil scriu textul si
cerintele.

Elevii participa in-
tens larezolvarea
cerintelor.

Ei sint antrenati sa
compare modifica-
rile textului daca
aceste cuvinte vor fi
nlocuite cu alte sen-
suri.

Tema pen-
tru acasa

Avind in vedere ca sint mai multe ce-
rinte pentru a fi rezolvate intr-o ora, se
va cere continuarea temei acasa.

Elevil Tsi noteaza
tema.

PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Vil-a

Obiectul: Limba romana

Subiectul: Ortografia verbului “afi’

Tipul de lectie: Formarea priceperilor si deprinderilor
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Obiectivul general: Consolidarea deprinderilor de a aplica Tn practica verbul,
insusirea normelor ortografice si ortoepice referitoare
la afi
Obiective operationale: Toti elevii vor fi capabili:
O, — sa scrie gi sa pronunte formele flexionare ale verbului a
fi la indicativ prezent, persoana a ll-a si a lll-a singular, la
imperfect si la perfectul simplu;
O, — sa utilizeze corect, in scriere, formele scurte ale .
verbului a fi, la indicativ prezent (persoana a lll-a singular si
plural); :
0O, — sascrie corect, cu doi de /, formele flexionare ale verbului
a i?, la modul conjunctiv-prezent, pers. a ll-a, singular, la modul
imperativ — forma afirmativa si la modul gerunziu, gi cu un
singur i la infinitiv si imperativ — forma negativa;
O, — safaca deosebire ntre / — forma scurta a verbului a fi
la infinitiv si prezent, pers. a lll-a singular, i i — forma scurta
a pronumelui personal, pers. a lll-a singular, cazul dativ;
O, — s& aleaga si s& motiveze scrierea corecta;
O, — sa descopere greselile de ortografie dintr-un text dat.
Strategia didactica: Algoritmica.
a) Metode si procedee: exercitiul, conversatia, problematizarea, explicatia,
sublinierea.
b) Mijloace de invatamint: mapa ortografica a elevului, planse cu.
ortograme, fige de evaluare, creta colorata.
c) Forme de organizare: ~ — activitatea frontala;
— activitatea individual3;
— activitatea Tn grup.
SCENARIUL DIDACTIC
Evenimente- Activitatea profesorului Activitatea
le instruirii elevului
Captarea Profesorul cere elevilor sa identifice Elevii descopera
atentiei greselile de scriere aformelor scurte ale | greselile de orto-
verbului a fi i de pronume personal grafie si argumen-
dintr-o pagina de teza pe care o proiec- | teaza scrierea co-
teaza. . recta.
nuntarea Profesorul anunia subiectul siinformea-| Elevil asculta cu
obiectivului | za elevii despre obiectivul general al atentie cele enun-
general sia | lectiei i obiectivele ce vor fi urmarite pq tate.
obiectivelor | parcursul ei.

operationale

Dirijarea for-
marii pricepe-
rilor si deprin-
derilor

Elevii retin sarcina
formulata.

Profesorul anunta ca va urma o dictare

in care elevii vor aplica regulile Tnvatate

despre scrierea verbului a fi.

a) Se dicteaza (dupa ce citeste o datd)

urmatorul text:

Plecat-au tofi de-acasa si-s singur cu

cu Grivei

Dar mie nu mi-i fricd, de ce s&-mi fie

frica?

Nu-i nici o crapéturd si-i usa incuiata.
(Paun-Pincio — Fricosii)

Profesorul propune elevilor sa schimbe

caietele gi, cu creionul rogu, sa corecte-

Asculta si scriu tex-
tul pe caietele lor.
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ze eventualele greseli ale colegului de
banca avind drept ghid plansa cu textul
scris corect.
Se cere elevilor sa explice folosirea li-
niutei de unire din textul dictat.
Se propune spre rezolvare un alt exer-
citiu:
b) Scrieti formele flexionare ale verbu-
lui a fila indicativ prezent, pers. a ll-a
si a lll-a sg., la imperfect, la toate per-
soanele, la conjunctiv prezent, pers.a ll-a
sg., la perfect, pers. a ll-a sg. si la ge-.
runziu.
Se cere elevilor sa motiveze scrierea.
Propune o compunere gramaticala.
c) Se cere elevilor repartizati in doua
grupe sa introduca Tn propozitii cuvinte-
le de mai jos, respectind semnul de or-
tografie indicat:

-i (pronume)

— s (verb, pers. | sing.)
Grupa a ll-a - s (verb, pers. |li-a plural)
Se verifica munca independenta.

Motiveaza, prin
analiza morfolo-
gica, folosirea liniu-
tei de unire.

Elevii scriu forme-
le: esti, eral, era,
eram, erati, erau,
s4 fiu, sa fi fost,
fiind.

Elevii motiveaza
scrierea corecta.
Elevii formuleaza
propozitii cu orto-
gramele indicate.

Elevii participa la
corectarea eventua-
lelor greseli.

Concluzii

Cu ajutorul elevilor se repeta regulile
cu privire la scrierea verbului “a fi".

Trage concluzii pe marginea aspecte-
lor ortografice Intilnite in exercitiile
efectuate si asupra felului in care au
raspuns elevii.

Enunta regulile cu
privire la scrierea
verbului “afi’.

Tema pentru
acasa

Sa se extraga din textele literare stu-
diate 10 propozitii care contin ortogra-
me cu verbul “a fi".

Elevii noteaza tema.

PROIECT DIDACTIC

Clasa: a V-a

Obiectul: Limba romana

Subiectul: Semnele de punctuatie

Tipul: Formarea de priceperi si deprinderi
— Consolidarea cunostintelor despre semnele de punctuatie;
— Formarea priceperilor si deprinderilor de folosire si de

Scopul:

Obiective:

a) cognitive

b) afective

respectare a lor;

— Intelegerea valorilor semantice ale acestora.

de punctuatie;

0, — sarecunoasca i sa scrie corect semnele

O, — sa utilizeze corect semnele de punctuatie;
O, — sa intoneze corect propozitiile;

O, — sa scrie corect dupa dictare;

0O, — saformeze deprinderi de autocontrol;

de autodepasire;

O, — sa cultivam dragostea pentru munca, a dorintei

O, — sa manifeste interes concretizat prin participa-

rea la lectie.
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Mijloace didactice:

—fise cu exercitii pentru munca independenta;

— o plansa cu textul pentru autodictare.

Mijloace si procedee: — conversatia, exercitiul, munca independent3, jocul

didactic.

Scenariul didactic

Etape Activitatea profesorului Activitatea
elevilor
Captarea Pregatesc materialele necesare orei Elevii isi pregatesc
atentiei de limba romana. cele necesare.
Stabilesc ordinea si disciplina. :
Reactualiza- | Se face controlul calitativ si cantitativ
reacunog- | al temei scrise.
tintelor In timp ce fac verificarea cantitativa a | Rezolva sarcinile,
temei, elevilor le dau munca indepen- | alcatuiesc propo-
denta. zitii cu “sa” si “s-a”.
Din ce este alcatuita vorbirea? -
Din ce sint alcatuite propozitiile?
Dar cuvintele? Ce sint silabele? Din propozitii.
Dar literele?
Eleviiraspund la
intrebari.
Anuntarea Dati exemple de propozitii alcatuite din | Ascultd cu atentie.
subiectului 2, 3 sau mai multe cuvinte. Elevii rezolva sar-

cina data.

Formarea de
priceperi si
deprinderi

Se anunta tema noii activitati, se prezin-
ta obiectivele.

Dau elevilor propozitii enuntiative, intero-
gative si exclamative: oral si in scris.
Insist asupra corespondentei dintre into-
natie si semnele respective.

Se dau exercitii de genul:

1. Copiati propozitiile si puneti semnele
de punctuatie;

Maria merge la scoala ()

Ce face mama mare ()

Da-mi o carte frumoasa ()

2. Citii cu voce tare si aratati ce semne

ati pus la sfirgitul fiecarei propozitii:

— Du-te latabla ()

El a venit la mine ()

Eu i-am zis ()

De ce nu esti cuminte ()

3.Scrieti separat propozitiile din textul
de mai jos si aratati de ce au la sfirsit
semnele (), (?), ()

Maria intra in librarie cu Cristina.
Cristina cere o carte.

— Unde ai fost? Vino, s& mergem acasa!
Activitatea independenta (rezolvarea
sarcinilor de pe figa).

Fisa:

1) Puneti semnele de punctuatie cores-

Elevii pun semnele
de punctuatie cores-
punzatoare.
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punzatoare (se da un text).
2) Alcatuiti trei propozitii care sa aiba
la sfirsit: (1), (?7), (1).

Activitatea frontal3.

Se fac aprecieri asupra modului cum
au lucrat elevii pe fisa (se string fisele
pentru control).

Joc didactic:

Pe tabla sint Tnscrise trei coloane.
Prima coloana va cuprinde propozitii
enuntiative, a doua — propozitii interoga-
tive, iar a treia — propozitii exclamative
Se va practica pe rinduri de banci.

Pentru fiecare propozitie corect scrisa
se acorda un punct; la sfirsit se calcu-
leaza punctajul si se va stabili rindul
cigtigator.

Elevii prezinta fi-
sele.

Cite un elev de la
fiecare sir de banci
trece la tabla si
scrie propozitia co-
respunzatoare co-
loanei.

Concluzii si | Apreciez felul cum s-a desfasurat ora, | Elevii iau parte la
aprecieri cum au raspuns elevii, fac notarile co- | sistemul de notare

respunzatoare. . si primesc notele
Tema pen- Alcatuiti un text cu titlul “In padure”, in | corespunzatoare.
tru acasa care sa folositi semnele de punctuatie

invatate.

PROIECT DIDACTIC
Clasa: a V-a

Obiectul: Limba romana

Subiectul: Adjectivul — acordul sau cu substantivul;

— funcfii sintactice (atribut adjectival, nume predi-

cativ).

Tipul lectiei: Dobindire de noi cunostinte
Obiective operationale:
a) Cognitive:
La sfirgitul lectiei elevii vor sti:
O, — sa defineasc3 si s recunoasca adjectivele dintr-un text;
O, — sa arate ce substantive determina gi cum se acorda adjectivul
cu aceste substantive;
O, — sa arate ce functii sintactice Tndeplinesc adjectivele dintr-un

text;

O, — sa ortografieze corect adjectivele terminate in “ -iu”.
b) Afective:
O, — sa manifeste interes pentru realizarea sarcinilor,

O, — sainteriorizeze aceste cunostinte, integrindu-le in deprinderile
de exprimare corecta;
O, — sareactioneze pozitiv pentru interpretarea expresiva a textului

literar.

Resurse educationale:

a) Continut:
C (O,) — adjectivul este o parte de vorbire flexibila care arata insugirea
unui obiect;
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C (O,) — adjectivul determina substantive;

C (O ) — adjectivul se acorda cu substantivul in gen, in numar si in
caz,

C (O ) — adjectivul poate avea functie sintactica de atribut adjectival
si de’nume predicativ, cind formeaza cu verbul “a fi” predicatul unei
propozitii;

C (O,) — adjectivul agezat dupa substantiv este mereu nearticulat;
cind apare Tnaintea substantivului, el se prezinta sub forma artlculaté
dar articolul este al substantivului;

C (O,) — adjectivele masculme terminate in: “ -iu" laN sg. neart. se
scriu la plural neart. cu “ -ii”, iar la N pl. art. cu art. hot. cu “ -iii".

b) Elevi
— doua grupe eterogene (cu ritmuri de invatare apropiate)

Strategii didactice

Metode si procedee de instruire: conversatia, dictarea, demonstratia,

naliza gramaticald, exercitiul, problematizarea.
‘Materiale didactice: manualul gcolar, figse, creta colorata.
Forme de lucru: frontal, individual.
Tehnici de evaluare: figse de lucru.

Scenariul didactic

Evenimentul Activitatea de Tnvatare Durata
instructional
Captarea Cunostintele pe care le capatam despre adjec- 2'
atentiei tive ne ajuta sa ne exprimam frumos gi expre-

siv, sa scriem ingrijit, sa alcatuim compuneri

cit mai frumoase pe anumite teme.
Enuntul obiec- | Ne vom opri asupra unor aspecte ale exprimarii 3
tivelor scrise si orale. La sfirsitul orei veti sti si alte lu-

cruri interesante despre adjectiv, in afara celorin-

vatate de noi in clasa a IV-a, cunogtinte care au

fost recapitulate de noi in lectia anterioara. (Ur-

meaza expunerea obiectivelor formulate in pro-

iect.)
Reactuali- — Ce este adjectivul? Ce parte de vorbire deter- 10
zarea celor | mina adjectivul? Cum se acorda adj. cu subst.?
invatate Ce functie sintactica poate avea adj. Tn propozi-

tie?

— Se verifica tema data acasa (pag. 28, ex. 1, 6;

ex. 2, pag. 98).

— Pentru verificarea acordului adj. cu substan-

tivul va fi rezolvat ex. 2 p. 100, oral, cu intreaga

clasa.
Pi._.ntarea |— Se face dictarea unui text pentru intreaga cla- 25'
noului conti- | sa:
nut sia sar- | “Si-n ochii lui de vultur adinci, vioi gi mari
cinilor de in- | Treceau lucioase umbre de eroi legendan”
vatare; diri- (V. Alecsandri, Sergentul)
jareainva- | Elevii vor citi cu atentie textul gi vor sublinia
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tarii si obti-
nerea per-
formantelor

cu o linie adjectivele, motivind alegerea lor,

vor arata substantivele pe care le determina si
acordul Tn gen, numar si caz, adjectivele au alta
functie sintactica decit substantivele (adinci, vioi,
mari — adj.) se acorda Tn gen, numar si caz cu
subst. “ochii”; adj. lucioase se acordain gen, nr.,

caz cu subst. “umbre”; adj. fegendari, cu subst.
“eroi”. Agadar, atributul exprimat prin adjectiv es-
te atribut adjectival.

Se dicteaza un nou text: “La asfintitul soarelui intram
in Tirgu-Jiu. Un zavoi mare de plopi si de anini um-
breste malurile frumosului riu. Strazile sint /argi si
drepte...”

Elevii vor sublinia cu o linie adj., cu doua subst. pe
care le determina; (“mare”, “frumosul”, “largi” si “drep-
te” sint adjective care determina subst. “zavoi”, “riu”,
“strazile”).

Elevii vor analiza din nou adjectivele, aratind acordul
cu subst. in gen, nr., caz si functiile lor sintactice;
vor observa ca adjectivele largi si drepte formeaza
impreuna cu verbul “a fi” predicatul unei propozitii,
atribuind subiectului Tnsusirea.

Asadar, in propozitie, adj. poate fi gi nume predi-
cativ.

Elevii vor fi solicitati sa observe ce pozilie poate avea
adj. (Tnainte si dupa subst.) si cind primeste articolul.
In vederea ortografierii adjectivelorin “ - iu” se va re-
zolva urmatorul exercitiu: “Asezati adjectivul “zglobiu”
pe Iinga un substantiv masculin; treceti-le apoi la plu-
ral”.

Ex.: copil zglobiu, copii zglobii;, zglobiii copii.

Asadar, substantivele masculine terminate in “- iu” la
N sg. neart. se scriu la pl. neart., cu “- ii” gi cu “-iii”
la N pl. art. cu art. hot.

Evaluarea
performan-
telor

Asigurarea
retentiei si
transferului

Elevii vor primi fise pe care vor avea de rezolvat ci-
teva sarcini precis formulate; vor avea de alcatuit
doua propozitii in care sa aiba atribut adj. si n. p.
exprimat prin adjectiv:

1. Alcatuiti o propozitie Tn care sa aveti un atribut
adjectival.

2. Alcatuiti o propozitie Tn care sa aveti un nume
predicativ exprimat prin adjectiv.

buriu™; nor........... SNOM..ooe. S NOMi... ;

Tema pentru acasa; ex. 1 p. 100, ex. 6 p. 101.
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PROIECT DIDACTIC

Clasa: aV-a
Obiectul: Limba romana
Subiectul: Interjectia
Tipul lectiei: Formare de priceperi si deprinderi
Obiective operationale:
a) Cognitive
La sfirsitul activita;ii toti elevii vor fi capabili:
0, — sarecunoasca interjectiile si sa poata explica ce exprima fiecare;
O — sa poata construi enunturi care sa contina interjectii ce exprima
sentimente, manifestari de vointa sau care reproduc sunete si
zgomote din natura; °
0O,—safoloseasca corect semnele de punctuatie cerute de interjectii;
O — s3 poata deosebi sensurile diferite ale aceleiasi interjectii folosite
n contexte diferite;
O, — sa poata forma, prin derivare, verbe si substantive din interjectii.

b) Afective
O_ — safie dispusi sa recepteze informatii noi;

O: — sa consimta la continuarea efortului de atentie,;
O,— sadoreasca sa aplice cunostintele dobindite;
O,— sa fie dispusi sa diferen';ieze sa explice, sa motiveze;

0., — safie interesati sa rezolve exercitiile.

Resurse educationale:

a) Continut

C (0,) — analiza unor exemple care contin diferite interjectii, precizind
ce exprima sau ce reproduce fiecare;

C (0,) — alcéatuirea unor propozitii cu interjectii care sa exprime senza’;n
sentimente, manifestari de vointa diferite sau care sa imite
sunete si zgomote;

C(O,) — se propune o scurta dictare in care se cere sa foloseasca

semne de punctuatie cerute de context;

C(0,) — sa construiasca enunturi in care aceeasi interjectie sa

exprlme stari sufletesti diferite;

C(O ) — sadea exemple de substantive si verbe provenite din interjectii

prin derivare cu ajutorul sufixelor.

b) Elevi
Activitate frontala
Grupe eterogene, ritm de invatare apropiat
Strategii didactice
Metode si procedee de instruire: conversatia, demonstratia, problemati-
zarea, invatarea prin descompunere, exercitiul;
Materiale didactice: exercitii gramaticale, plansa cu ortografia interjectiei,
fise, teste de evaluare, manualul.
Evaluarea formativa
Fise:. — Subliniati interjectiile si indicati alaturat ce exprima
ele (Fisanr. 1):
— Aratati ce sentimente exprima interjectia “Ah!” in
urmatoarele contexte (Fisa nr. 2).
Scrieti dupa dictare:
— Ei? hai? ce-ati adus? Cum v-a fost ziua?
V-a mers latirg?
Si calul, {isti! Sare de trei stinjeni si toata
oastea striga: uraaa! Sidincolo se-aude uraaa,
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si verbe din interjectiile... (Fisa nr. 3)
— Alcatuiti o scurta compunere in care s3
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folositi interjectia.

Scenariul didactic

Evenimentul Activitatea de invatare Durata
instructional
I. Actualiza- |a) Actualizarea elementului teoretic conjunctia
rea celor in- 1. Definitie
vatate ante- 2. Rol — in propozitie
rior si verifi- —n fraza
carea de- 3. Clasificare — simple
prinderilor de — compuse
folosire si | b)Aplicatie pe exercitii -— verificarea temei pen-
analiza co- | tru acasa
recta a con- | Fise de evaluare
junctiilor
Il. Captarea |a) Constatari asupra cunostintelor elevilor
atentiei ele- | b) Se atrage atentia ca noile cunostinte despre
vilor interjectie ne ajuta la exprimarea corecta scrisa
siorala
Ill. Enunta- |[— Ne vom opri asupra unor aspecte legate de sen-
rea obiecti- | sul interjectiilor, de folosirea lor in limba, descrie-
velor rea lor corecta
— Dupa intelegerea interjectiei trebuie sa stiti:
O,. Sa recunoasteti interjectiile si sa aratati ce
exprima fiecare;
O,. 84 alcatuiti enunturi in care sa existe interjec-
til care sa exprime diferite stani sufletesti, manifes-
tari de vointa sau care sa reproduca sunete si zgo-
mote;
O,. Safolositi corect semnele de punctuatie cerute
de interjectii;
O,. 8a puteti deosebi sensurile aceleiasi interjectii
n contexte diferite, exprimind stari sufletesti diferite;
O,. Saformati verbe si substantive din interjectii
prin derivare cu sufixe.
IV. Prezen- |Cu ajutorul retroproiectorului se proiecteaza urma-
tarea noului |toarele exemple:
continut si | 1) “Ah! cuii-ar fi trecut prin gind” regret
a sarcinilor |2) “lata-ne ajunsi inca un pas! indemn
invatarii. Ura! 'nainte, ural” bucurie
Atingerea | 3) “Valeu, cumatr3, talpele mele”  durere
performan- |4) “Ah! ia acum i-am gasit leacul”  satisfactie
telor 5) “Ei! las'ca l-oi invata eu!” ciuda
6) “Eu, atunci, hat de sumanul
mosneagului!” imita
7) “Hais! Joiane, tata” zgomotul
indemnul
Definitia
Partea de vorbire care exprima sentimente, un in-
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demn, o chemare sau imita sunete si zgomote din
natura se numeste interjectie.

Se atrage atentia ca aceeasi interjectie folosita in
situatii diferite poate avea sensuri diferite.
La nivel frontal se analizeaza sensurile interjectiei o!
din exemplele:

1. O, de cind nu ne-am vazut? surpriza
2. O, cine ar zice ca pe-aici au
fost vreodata flori? regret
3. O, tu nici visezi, batrine,
clti in cale mi s-au pus. ingimfare
4. O, I-am batut mar. satisfactie
5. O, ce flori minunate! admiratie
6. O, vin odorul meu nespus

Silumea ta o lasa. dorinta

fierbinte

Elevii au putut observa din exemplele analizate ca
dupa interjectie se poate pune virgula sau semnul
exclamarii. Pentru a fixa si mai bine punctuatia se
prezinta plansa cu titlul “Ortografia interjectiei”.
De la interjectii imitative, cu ajutorul sufixelor, s-au
format multe verbe. Sa descoperim impreuna cum
s-au format verbele: cirpi, hamai, mirii, sforai, zdupai.
Unele interjectii au devenit substantive cu sau fara
aJutoruI articolelor:

In noapte se aude un vaiet prelung.

Si-a cumparat un fis nou.

V. Evalua- |Rezolvarea sarcinilor cuprinse in fise.
rea perfor- |Tema pentru acasa:

mantei. Alcatuiti o scurtd compunere cu titlul “in ograda bu-
Asigurarea |nicilor”, in care sa folositi cit mai multe interjectii.
retentiei si a

transferului

PROIECT DIDACTIC

Clasa: aVl-a

Obiectul: Limba si literatura roméana

Subiectul: Pronumele personal: exercitii aplicative de morfosintaxa si

ortografie.

Tipul lectiei: Sistematizare si consolidare a cunostintelor.

Scopul: Sistematizarea si consolidarea cunostintelor despre pronumele
personal; dezvoltarea capacitatilor de analiza morfosintactica si de scriere
corecta.

Obiective:

Cognitive

O,: Sarecunoasca pronumele personal in cadrul flexiunii dupa persoana,
numar, gen si caz.

0,: Sa stabileasca si sa precizeze formele accentuate si pe cele
neaccentuate ale pronumelui personal.

O,: Sa distinga functiile pronumelui personal in cadrul enuntului-
propozme subiect, nume predicativ, atribut, complement.

0O,: Sa aplice regulile ortografice impuse de aceasta categorie
gramatlcalé pierderea vocalei finale a formelor neaccentuate, cind se
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rostesc impreuna cu verbul sau cu auxiliarul “a avea” silegarea prin
cratima, alaturarea formei verbale “i” a verbului “a fi”, alaturarea

a doua pronume personale — forme neaccentuate, care se pronunta
intr-o silaba.

111

Resurse educationale:

Cognitive:
O,: Definitia pronumelui.
O Persoanele (| — cea care vorbeste; Il — cea cu care vor-
beste Il — cea despre care se vorbeste), numerele (singular

si plural), cazurile, funciile sintactice indeplinite in aceste ca-
zuri, formele accentuate $i neaccentuate, omofonia (coincidenta
in pronuntie nu si grafica).

0,: exercitile1: a,b,c,d,ef,g, p. 142—143.

Strategii didactice:

O

O.: Exercitiul, demonstratia.

17
2
3

4

Observarea independenta, exercitiul.

: Exercitiul, muncaindependenta.
: Exercitiul, munca independenta.

Mijloacele de Tnvatamint: manualul, tabla.

Scenariul didactic

Evenimen- Activitati de Tnvatare Durata
tele instruirii
Activitatea profesorului Activitatea elevilor

Captarea Cer elevilor sa pregateasca| Elevii pregatesc celd 2’
atentiei ele-| manualul de limba roméana|necesare pentru lec-
vilor si caietul. tie.
Reactuali- | Verific tema pentru acasa.| Exercitiul 3 p. 143: I-0
Zarea cunos-| aduce astazi. i (pron.)
tintelor ante-| + o (pron.) Elevii ras-
rioare Anunt tema: Astazi vom | pund. Partea de vorbi-
Prezentarea| repeta pronumele personal | re flexibila care tine lo-
sarcinilor def si vom efectua exercitii | cul unuisubstantiv (nu-
lucru si diri-| aplicative. me de persoana).
jarea invata-| Port un dialog teoretic: Persoana |: cea care
rii pe obiecti-| 1. Care este definitia pronu{ vorbeste: eu — noi
ve melui personal? Persoana a ll-a: cea

2. Spuneti care sint pronuq cu care vorbeste: tu —

mele personale si cum le| voi

deosebim? Persoana alll-a: cea

3. Ce distingem la pronume-| despre care se vorbes-

le personal n timpul flexiu-
nii?

4. Care sint formele neac-
centuate?

5. Ce functii sintactice pot
Tndeplini in propozitie pro-
numele personale? Dati
exemple.

6. Care sint principalele forme
ortografice ale formelor
neaccentuate ale pronume-

lui personal?

te: el (ea) — ei (ele);

dinsul (dinsa) — din-
sii (dinsele).

Forme accentuate si

forme neaccentuate.
Tn dativ: imi, mi; 1, ti;
i, i; ne, i; va, vi, v-; lel
li.

In acuzativ: ma, m-;
te; 1l, |, o, ne; va, v-;
i, i; le

Subiect: Eu Tnvat.
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7. Ce coincidente pot exista
in legdtura cu unele forme ne-
accentuate ale pronumelui
personal?

Cer elevilor sa deschida ma-
nualele la pagina 142 si sa
rezolve, oral, exercitiile: 1 (a,
b,c,d,e,f,g), dupa schema:
Pronumele-(functia sintactica,
ate morfologice: felul, per-
soana, numarul, cazul, forma,
motivarea ortografica).

Nume predicativ: Priete-
nul meu este el.

Atribut: Notele pentru tine
sTnt un imbold.
Complement: I-am in-
trebat pe ei.

Am plecat cu el.
Scrierea cu cratima:
forme neaccentuate —
verbe sau verbul
auxiliar “a avea”:

m -astepta, m-am dus
v-ascult — pronume per-
sonal (forme neaccen-
tuate) — forma verbala
“i” a verbului “a fi”: ni-i
cald, vi-i frig, forma ne-
accentuatd — forma ne-
accentuatd a unor pronu-
me personale: mi-o, mil.
Fonetice: coincid tn pro-
nuntie, dar nu si grafic:
m-ai—mai; l-a—Ia;
ne-am—neam; i-a (i-au)
—ia (iau); v-a—va;
ne-a—nea; l-ati—lati;
mi-au—miau (respectiv:
pron.—verb; pron.—
prep.; pron.—subst.;
pron.—adjectiv; pron.
—interjectie;T; sau: pro-
nume personal auxiliar
= alta parte de vorbire.
Elevii rezolva oral dupa
modelul: mi-ai spus =
complement, pronume
personal, persoanal |, nr.
singular, cazul dativ, for-
ma neaccentuat3; se
scrie cu cratim3, ros-
tindu-se Tmpreuna cu
auxiliarul verbului;
pe mine = complement
(pronume personal, per-
soana |, numarul singular,
cazul acuzativ, forma
accentuata);
ti = complement (per-
soana a ll-a, numarul
singular,cazul dativ,
forma neaccentuata,
se scrie cu cratimd —
pron. — pron. Tntr-o si-
laba);

-l = complement (pro-
nume personal, persoa-
na a lll-a, numarul sin-
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gular, cazul acazatv,
forma neaccentuatd);

eu = subiect (pronume per-
sonal, persoana |, numarul
singular, cazul nominativ,
forma accentuatd);

i- = complement (pronume
personal, persoana a lll-a,
numarul plural, cazul acu-
zativ, forma neaccentuata).
mi- = complement (pronu-
me personal persoana |, nu-
marul singular, cazul dativ
(etic), forma neaccentuat3;
dar, In general, nu are functie
sintactica, ci numai un rol
stilistic); -

|- = complement (pronume
personal persoana a lll-a,
numarul singular, cazul acu-
zativ, forma neaccentuata;
pron. + auxiliar);

m- = complement (pronume
personal, persoana |, numarul
singular, cazul-acuzativ, for-
ma neaccentuata); pron. +
auxiliar;

imi = complement (pronume
personal, persoana |, numarul
singular, cazul acuzativ, ne-
accentuata);

-1 = complement (pronume
personal persoana a lll-a,
numarul singular, cazul acu-
zativ, forma neaccentuatd);
Elevii continua rezolvarea
exercitiilor conform modelu-
lui de mai sus, dupa care se
verifica prin sondaj.

Asigurarea
retentiei si
atransferu-
lui

Se continua exercitiile pro-
puse dupa modelul dat
(scris).

Notez trei elevi care au
raspuns mai bine.
Acasa se va rezolva exer-
citiul nr. 4 pagina 143.
Dau urmatoarele indicatii:
“Vi-i dau vii pe toti”.
Vi = pronume
-i = pronume

vii = adjectiv

Coincidenta fonetica
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PROIECT DIDACTIC

Clasa: aVil-a

Obiectul: Limba romana

Subiectul lectiei: Pronume si adjective pronominale

Tipul lectiei: Recapitulare si sistematizare a cunogtintelor

Obiectiv fundamental: sistematizarea si aprofundarea cunostintelor despre
pronume si adjective pronominale; intelegerea diferentei dintre
pronume si adjective pronominale; consolidarea deprinderii de
a-analiza corect aceste parti de vorbire; stimularea interesului
pentru studiul limbii romane; dezvoltarea deprinderilor de
exprimare corecta orala si scrisa.

Obiective operationale:

a) Cognitive

0,: sa recunoasca pronumele si adjectivele pronominale Tn
textele date;

0,: sale clasifice in pronume si adjective pronominale cu
forme personale si fara forme personale;

0O,: saredea corect categoriile gramaticale ale fiecarui tip de
pronume si adjectiv pronominal;

0 ,: sa precizeze diferenta dintre pronume (Tnlocuiesc substan-
tive) si adjective pronominale (insotesc substantive, acordindu-
se cu ele Tn'gen, numar si caz);

O,: sarealizeze corect acordul adjectivului pronominal de
mtanre cu substantivul sau pronumele determinat;

0,: sa construiasca enunturi n care cuvintele date sa fie, pe
rind, pronume si adjective pronominale.

QO,: sa construiasca enunturi in care pronumele sa
tndeplineascé anumite functii sintactice.

b) Afective

0,: sa participe cu interes la lectie;

O s& manifeste grija pentru felul in care Tsi construiesc
raspunsurlle orale, precum si pentru felul Tn care scriu.

Strategii didactice:
— de tip dialogat;
— bazata pe activitatea individuala a elevilor (exercitiu);

Metode si procedee: conversatia de sintetizare si de sistematizare a
cunostintelor; exercitiul de recunoastere, de diferentiere, de
exemplificare; analiza gramaticala.

Material didactic:

a) din dotare: manualul;

b) confectionat: planse cu toate tipurile de pronume si adjective
pronominale, insotite de exemple selectate din operele literare; fise de
evaluare;

Evaluare: scrisa
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Scenariul didactic
Evenimen-|Obiec- Continutul Strategia Durata
tul instruc-| tive Tnvatarii didactica
tional :
Captarea| O, [Insugi mama mia Cititi textul scris pe |3 min.
atentiei O, jcumparat un palton tabla: Copiati-l in
O, |al carei culcare numi  |caiete corectind gre-
pace. selile! Se va scrie apoi
R si latabla si se vor expli-
Insasi mama mi-a cum- | ca erorile strecurate in
parat un palton a carui. | textul iniial.
culoare nu-mi place
Reactuali- Pronume si adjective [Se noteaza pe tabla si ,
zare a su- pronominale — reca- |Tn caietele elevilor titlul | 2 min.
biectului pitulare temei si se precizeaza
obiectivele urmarite.
Recapitu-{ O, |[Pronume cuforme [Strategie de tip dialo-|25min
larea si sis- personale: gat imbinata cu cea
tematizared 1. eu — subiect expri- |bazata pe activitatea
cunostinte- mat prin pronume individuala a elevilor.
for O, |pers., pers. |, nr. sg., [Seimparte tabla in do-
| cazul N; ; ua parti egale (elevii
O, [2.pedumneavoastra— |procedeaza la fel in
compl. direct exprimat |caietele lor).
O, |prin pron. de politete, |
pers. a ll-a, nr. pl., ca- |Intr-o parte se notea-
O, |{zulAc., prec. de prep. |za tipurile de pronume,
simpla “pe”; : iar in cealalta adjective-
O, |3. de sine — atrib. le pronominale. Se fo-

©

pron. prep. exprimat
prin pron. reflexiv,
pers. a lll-a nr. sg.,
cazul Ac., prec. de
prep. s. “de’;

4. Tnsuti — subiect
exprimat prin pron. de
intarire, pers. a li-a,
masc., sg., N;

5. ai nostri — subiect
exprimat prin pron. po-
sesiv, indica mai multe
obiecte posedate de
genul masc.. si mai
mulfi posesori de
pers. |;

Adj. pron. cu forme
personale _

1. Insugi — atr. adj. expri-
mat prin adj. pron. de
Intarire, pers. a lll-a,
masc., sg., Ac., (se
acorda Tn pers., nr. si
caz cu pron. “sine”;

2. meu —-atr. adj.

losesc plangele atasa-
te la proiect. Fiecare
enunt se copiaza in ca-
iete si pe tabla, se se-
lecteaza pronumele sau
adjectivul pronominal si
se analizeaza sintactic
si morfologic. Se mentji-
oneaza de fiecare data
deosebirile dintre ele.

Metode si procedee:
Exercitiul de recunoas-

. |tere si argumentare,

analiza gramaticald, con
versatia de sintetizare gi
de sistematizare;

Se vainsista pe observa-
rea faptului ca pron. inlo
cuiesc subst., iar adj.

pron. insotesc subst. cu

exprimat prin adj. pron.
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posesiv, neutru, sg.,
Ac. (se acorda cubst.
“neamul”), indica un po-
sesor de pers. |;
Pronume fara forme
personale

1. aceea — nume pred.
exprimat prin pron. dem,
de departare, fem., sg.,
N;

2. altceva — compl. di-
rect exprimat prin pron.
nehotarit, sg., Ac.;

3. pe care — compl. di-
rect exprimat prin pron.
relativ, Tnlocuieste Tn
prop. subord. subst.
“florile”, fem., pl., Ac.
prec. de prep. s. “pe”;

5. nimic — subiect
exprimat prin pron. ne-
gativ, sg., cazul N.;
Adj. pron. fara forme
personale

1. aceluia — atrib. adj,
exprimat prin adj. pron.
dem. de departare,
masc., sg., G (se acor-
da cu subst. “omului)”;
2. alte — atrib. adj.
exprimat prin adj. pron.
nehotarit, neutru, pl.,
Ac. (se acorda cu
subst. “suflete”),

3. ce — atrib. adj.

exprimat prin adj. pron.|.

interogativ invariabil,
fem., sg., Ac., (se acor-
da cu subst. “sdgeata”),
4. cite — atrib. adj.
exprimat prin adj. pron.
relativ, neutru, pl., Ac.,
(se acorda cu subst.
“paminturi’);

5. nici o — atrib. adj.
exprimat prin adj. pron.
negativ, fem., sg.. N,
(se acorda cu subst.
“pasare’”);

care se acorda in gen,
nr. si caz.

Obtine-
rea per-
forman-
tei

I

1.

a) A dat copiilor altora
mingea.

a) Mama lui I-a Tnteles.

Recunoasteti pron. si
adj. din enunturile urma-
toare, argumentind, de
fiecare data, raspunsul
(exercitiu de recunoas-
tere si argumentare).

10 min.
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b) Mama sa I-a injeles.
3.

a) Nici unul nu stia ras-
punsul.

b) Nu se vedea nici un

nor pe cer.
I

vorbit.
Vinaesteaei..............
l-am explicat ei

— Mario, cartea iii tre-
buie tie........cccooeeeeis ?
.

Baiatul acesta este fra-
tele meu.

Acesta este fratele meu|

Completati spatiile
punctate cu adj. pron.
de Tntarire potrivite,
realizind corect acor-
dul (exercitiu de com-
pletare).

Alcatuiti prop. in care
cuvintul “acesta” sa
fie, pe rind, pronume
si adj. pronominal.

Evaluare

00000

)

Fisa de evaluare se ata-
seaza la proiect.

Strategie bazata pe
activitatea individuala
a elevilor.

Se realizeaza evaluarea
scrisa. Fisele vor con-
tine exercitii de com-
pletare, de recunoaste-
re si de alcatuire de
enunturi.

Se vor retine ca obiec-
tive minimale O, O,,
O..

10 min.

Conclu-
Zii

0.0

Se fac aprecieri asupra
activitatii desfagurate si
li se dau recomandari
elevilor pentru activitatea
viitoare.

2 min.

Asigura-
reareten
{iei

si a trand
sferului

Tema pentru acasa. Ana-
lizati morfologic si sintac
tic pronumele si adjective-
le pronominale din textul
de la ex. 15, pagina 63
(din manual).

Mie mi-e drag roméanul si
stiu a pretui bunatatile cu
care l-a daruit natura. Mi-e
drag sa-/ privesc si sa-I
ascult, caci el e simplu i
frumos in infatisarea lui
céci e curat, intelept, ve-
sel si poetic In graiul sau.

(Vasile Alecsandri)

3 min.
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PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Vlll-a

Obiectul: Limba romana

Capitolul: Pronume si adjective pronominale
Numele si pronumele elevului:

Data:

FISA DE EVALUARE

|. Completati spatiile punctate cu adjectivele pronominale de intarire
potrivite:

Mircea .........covveiiiiiinn, se afla in fruntea armatei sale.
Mi-au promis ........cc...c.ceeeeeen. ei ca ma ajuta.
Prieteneimele ....................... i-am dat cartea.

—Ana, tie........ooo iti daruiesc tabloul.

Il. Completati spatiile punctate cu pronumele relativ “care”, folosind forma
ceruta de context:

Amcititocarte ......................... autor este Mihail Sadoveanu.
Amcititcartea ................... mi-ai recomandat-o.

Am citit unroman ................... personaje erau ireale.

Voi vizita expozitia .................... organizatori sinteti voi.

Il1. Analizati morfosintactic pronumele si adjectivele pronominale din
enunturile;

Nici unuia nu i-a marturisit secretul.
Faptele nici unui luptator nu vor fi uitate.

IV. Alcatuifi enunturi in care cuvintele “fiecare” si “acestia® safie, pe rind,
pronume si adjective pronominale.

V. Alcatuiti propozitii in care pronumele demonstrativ “aceia”sa fie comple-
ment indirect in genitiv, Tn dativ si in acuzativ.

BAREM: I. 1p.; }l. 1p.;,'lll. 3p.;IV.2p.; V. 2p.
NOTA: 1p. se acorda din oficiu.

PROIECT DIDACTIC

Clasa: aV-a

Obiectul: Limba romana

Capitolul: Morfologia

Lectia: Verbul, reactualizarea cunostintelor din clasele primare.

Scopuri: a) informative — dobindirea cunostinteior despre verb: timp,
numar, persoana;
b) formative — formarea deprinderilor de scriere corecta a

diferitelor ortograme ce contin forme neaccen-
tuate ale pronumelui personal;
— dezvoltarea priceperilor de aintroduce o
parte de vorbire studiata Tn constructii noi;

c) educative — intelegerea necesitatii de a invata sa
vorbeasca si sa scrie corect romaneste.

Obiective operationale: 0, —sadefineasca verbul;
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O, — saclasifice verbele care arata
actiunea, starea, existenta;

O, — sa identifice verbul in diferite texte;
— O, — sa construiasca enunturi cu verbe
la diferite timpuri, persoane, numere;

O, — sa identifice sinonimele si antonimele
unor verbe date;

O, — saformeze cuvinte derivate (substan-
tive) pornind de la verb;

O, — sa manifeste interes pentru lectie.

Tipul lectiei: Lectie cumulativa de recapitulare si sistematizare a
cunostintelor.
Resurse materiale: texte, figse de lucru, planse, manual.

Strategii didactice: a. semidirijata;
b. metode si procedee: conversatia, exercitiul, lucrul
cu fige, descoperirea, problematizarea.

Evaluarea rezultatelor: pentru testarea cunostintelor si evaluarea

deprinderilor se vor folosi fige de lucru cu cerinte
multiple.

Scenariul didactic

a. Specificati cazul si functia sintacti-
ca a pronumelor:;

— Ne-a spus adevarul.

— Ne-a vazut la film.

— Va dau raspunsul imediat

— Va invit la cinema.

— I-a intilnit in parc.

— l-a ascultat sfatul.

— V-a aratat albumul.

— V-a véazut in excursie.

b. Alcatuiti propozitii cu pronumele de

Evenimen- Activitatea profesorului Activitatea ele-
tul instruc- vului
tional
1. Organi- | Se recomanda elevilor pregatirea instru-| Elevii vor pregati
zarea clasei| mentelor de lucru necesare pentru ora | caietele cu tema
de gramatica. efectuatd acasa,
pix, cartea etc.
2. Verifica- | Profesorul va controla frontal temele, | Un elev va citi cu
reatemei | facind observatii asupra corectitudinii | vocetare rezolva-
si esteticii scrisului. rea exercitiilor, iar
ceilalti vor corec-
ta greselile.
3. Reactu- | — Voi verifica cunostintele despre pro{ Elevii noteaz
alizarea cu-| nume cu ajutorul unui set de planse. | exemple pe caiet
nostintelor | Voi prezenta prima plansa cu urmatoa- subliniaza pronu-
pnterioare | rele cerinte: mele gi rezolva

cerintele.

Vor scrie pe caie-
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politete: “dumnealui” si “dumnealor” in
DsiG.

c. Alcatuiti propozitii Tn care pronumele
personale “ele” s& aiba functiile sintacti-
ce de: subiect, atribut, complement, nu-
me predicativ.

d. Folositi Tn enunturi urmatoarele con-
structii: adu-mi, cere-li-le, asculta-ne,
mie mi-ofera, tie ti-aduce, Iui i-arata.

e. Alcatuiti propozitii cu ortogramele:
sai, sa-i, mii, mi-i, vii, vi-i, neam, ne-am,
tii, ti-i, tie, ti-e.

f. Introduceti Tn propozitii cite doua va-
lori ale cuvintelor “noua” si “noi”.

te exemple date
de colegi.

Vorda exemple pe
care le vor scrie
pe caiete.

Dau exemple sile
scriu Tn caiete.

Dau exemple si
explica cele doua
valori morfologice.

4. Enuntarea

Anunt subiectul si scriu titlul pe tabla.

Scriu titlul pe caie-

voiogi. Eu Ti admir si ma bucur.
Cerinte:

a. Sa sublinieze verbele.
b. Sa le grupeze pe trei coloane: acti-
unea, starea, existenta.

b) Se trece la fisa nr. 2. Intreb cite tim-
puri are verbul.
Trecut

Viitor
Euscriu .
Tu citesti
Ea priveste
Noi invatam
Voi plecatj
Ei se joaca

c¢) Alcatuiti propozitii in care verbul
“a pregati” sa fie la viitor, la toate per-
soanele, singular gi plural.

d) Alcatuiti propozitii cu verbele de mai
jos, respectind indicatiile din paranteza:
— a desena (trecut, pers. a lll-a, sg.)

temei noi si| Enumer si scriu obiectivele. te si obiectivele

a obiective- operationale.

lor urmarite Isi mobilizeaza
atentiain vederea
receptarii noilor cu-
nostinte.

5. Prezenta-| Impart copiilor un set de fise cu diferi- | Citesc verbul, su-

rea noului | te exercitii, cu cerinte diverse. bliniaza verbele.

continut.

Dirijarea in-| Stau in casa. Privesc pe geam. Afard |Un elev spunede-

vatarii. sint mulfi copii. Se joaca cu zdpada [finitia verbului:

sau se dau cu saniile. Sar si alearga|Parteade vorbire

care arata actiu-
nea, starea sau
existenta.

Un elev citeste ce-
rinta si raspunde.
Citesc exemplele
si le rezolva.

Vor da exemplele
cerute, le vor scrie
in caiete,
subliniind verbul.
Dau exemple sile
scriu in caiete.
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— @ rezolva (Viitor, pers. a ll-a, pl.)

— acontrola (prezent, pers. |, sg.)

— a studia (trecut, pers. a lll-a, pl.)

— apetrece (prezent, pers. all-a, sg.)

e) Derivati de la urmatoarele verbe cite | Vor spune ce sint

doua substantive: cuvintele derivate,
— acitil a mincal ce sint sufixele si
— ainvatal a petrece/ vorrezolva cerin-
ta.

f) Gasiti sinonimele si antonimele ver-| Vor spune ce sint
belor de mai jos: sinonimele si anto-
— a vorbil nimele si vor

— a merge/ efectua cerinta.
— aiubil

6. Fixarea | Voi cere elevilor sa spuna ce este ver- | Repetadefinitia si

cunogtinte- | bul si cum se schimba acesta dupa | exemplifica modi-
lor timp, persoana si numar. ficarile dupa timp,
persoana si numar.

7. Tema pen-| Exercitiile 1 si 5, pagina 150 din manu- | Elevii noteaza te-
tru acasa al. ma.

Clasaa V-a
FISAnr. 1
VERBUL
Se da textul:

1. “Stau in casa. Privesc pe geam. Afara sint multi copii. Se joaca cu
zapada sau se dau cu saniile. Sar si alearga voiosi. Eu Ti admir si ma bucur.”
a. — Subliniati verbele.
b. — Grupati verbele pe cele trei coloane:

actiunea starea existenta

Euscriu
Tuctesti 0 scoeemmeemesms | essses o s
Eapriveste
Noitnvatam
Voiplecali s e
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FISAnr. 2

VERBUL

3. Alcatuiti propozitii in care verbul “a pregati” sa fie la viitor, la toate
persoanele, singular si plural:

4. Alcatuiti propozitii cu verbele de mai jos, respectind indicatiile din
paranteza:
— adesena (trecut, persoana alll-a, singular)

FISAnr. 3

VERBUL
5. Derivati de la urmatoarele verbe cite doua substantive:
— a citi: T OO UOR P PRRR PPN
— ainvata: S
— aminca: e
L APBTECE.  — oo e e

6. Gasiti sinonimele gi antonimele verbelor de mai jos:

— a vorbi: e SINONIM e
— ANEONIM e
— a merge: — SINONIM e
— ANtONIM o
— a iubi: — SINONMIM e

— ANTOMIM e i
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PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Vlil-a

Obiectul: Limba romana

Subiectul: Propozitia subordonata subiectiva
Tipul lectiei: Dobindire de noi cunostinte

I. Obiective operationale

1. Cognitive

La sfirgitul lectiei elevii trebuie:

O, s& motiveze ca propozitia subiectiva indeplinegte functia
de subiect;

0,: sa stie care sint grupurile de verbe reflexive impersonale
care cer propozitia subiectiva,

O,: sa gtie care sint verbele pasive impersonale care cer
propozifia subiectiva;

O,: sa stie care sint adverbele cu valoare de predicat care cer
propozitia subiectiva;

O,: sa stie sa recunoasca expresiile verbale impersonale care
cer propozitia subiectiva;

O,: sa stie ca verbe ca trebuie, imi place, imi vine cer
subiectiva;

O,: sa stie sa transforme subiectul in subiectiva si sa contraga
subiectiva n subiect.

2. Afective

La sfirsitul lectiei, elevii:

O,: vor fi dispusi sa asimileze informatiile noi;

O,: vor fi dispusi sa rezolve sarcinile de invatare prezentate;
O, vor aprecia noile informatii ca relevante gi folositoare pentru
intelegerea propozitiei subiective;

0,,: vor integra noile cunostinte Tn propriul sistem de valori;
0,,: vor retine noile cunostinte, considerindu-le folositoare.

il. Resurse educationale — continut

C (0,): Propozitia subiectiva indeplineste functia de subiect
si rdspunde la intrebarile cine?, ce?

C (0,): Verbele reflexive care cer subiectiva sint: se zice, se
spune, se cuvine, se stie etc.

“Se zice/ ca vine.”/

C(0,): Eleviitrebuie sa retina verbele de tipul a fost hotarit, a
fost stiut:

“A fost hotarit/ sa pleci miine.”/

C (0,): Adverbele cu valoare de predicat sint: sigur, desigur,
fireste, probabil, pesemne etc.

C (O,): Expresiile verbale impersonale sint: este bine, este
greu, este placut, este necesar etc.

C (O,): Verbul trebuie este impersonal gi cere subiectiva, ca
si imi vine, Imi place etc.

“Imi place/ s& desenez.”/

C(0,): Subiectul se transforma din parte de propozitie in
propozitie, iar subiectiva se contrage 1n parte de propozitie.
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“Cine se scoala de dimineata/ departe ajunge.”/
“Harnicul departe ajunge.”

111. Strategii didactice
$(0,). —invatare frontala pe grupe;
— stabilirea timpului si a tipului de activitate;
— relatii afective, fise;
— relatii profesor—elev;
— mijloace: euristica, observatia, problematizarea, exercitiul.

S (0,): Toate grupele de elevi:
— sa citeasca si sa incercuiasca elementele de legatura din
fraze; conjuncitii (ca, sa, daca), adverbe relative (unde, cind,
cum);

— sa retina verbele reflexive.

S (0,): Toate grupele de elevi:
— sa sublinieze predicatele;
— saincercuiasca elementele de relatie;
— sa delimiteze n propozitii, aratind subiectiva introdusa prin
diferite elemente de relatje.

S (0,): Pefise, toate grupele de elevi vor incerca, prin problematizare
si observatie, sa identifice adverbele cu valoare de predicat
care cer subiectiva.

S (O,): Toate grupele vor Tncerca, pe fige, sa recunoasca expresiile
verbale impersonale si sa arate care sint propozitiile subiective.

S (0,): Toate grupele vor recunoaste in text subiectivele cerute de
verbul trebuie.

S (0,): Toate grupele de elevi vor rezolva teste in care vor transforma
subiectiva in parte de propozitie subiectiva si invers, subiectul
in propozitie subiectiva.

IV. Evaluarea formativa

1(0,): — aprecierea randamentului elevilor prin notare, verificare;
— reusita elevilor in realizarea obiectivelor;
— calitatea activitatii fata de rezultatele asteptate;
— analiza cazuala: ce au vrut si ce au realizat.

1(0,): Sase completeze spatiile punctate:
Afost spus ca .......occoeeereeeenn.

1(O,): Sase completeze spatiile punctate:

T Se zZice ..o,

Cine se scoala...................

1(0,): Sasecompleteze spatiile punctate:
Sigur €a ..ooooveeeiiee
Pesemne ca ........cc..ccceeee...

1(O,): Sa se completeze spatiile punctate:
o) (- (- o] i T ———
.......................... ce ai invatat.

1(O,): Sasecompleteze spatiile punctate:
THEDUIE SA s vibmmiavimmsians

e sa ajungi acolo.

[(0,): Sase transforme subiectul in propozitie subiectiva:
“Lenesul mai mult alearga.”
Sa se contraga subiectiva:
“Cine nu greseste nu plateste.”

>
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Scenariul didactic

Experimen- |Durata Activitatea profesorului Activitatea
tul instructi- elevilor
onal
1. Captarea| 2' Profesorul spune ca vor incepe s — se linistesc
atentiei ele- invete felul propozitiilor subor- | — se pregatesc
vilor donate, respectiv, sintaxa frazei,| — se autocontro-

in cadrul careia se efectueaza | leaza

operatiile: — asculta

— sublinierea predicatelor;

— Tncercuirea elementelor de

legatura;

— delimitarea frazei;

— stabilirea felului propozitiilor;

— schema frazei.
2. Enuntul 2 Ca in proiectul didactic. — asculta
obiectivelor — accepta
coghnitive §i — se mobilizea-
afective za
3.Actualiza- | &' Profesorul pune intrebari: — raspund
rea cunostin- Care sint pantile de propozitie? | — observa
telor invata- Ce este subiectul? — compara
te anterior In ce caz sta subiectul? — deduc

La ce intrebari raspunde subiec- | — reactualizea-

tul? Za

— explica

Dati exemple. — exemplifica
4. Prezen- 2' Astazi vom vorbi despre propo-| — recepteaza
tarea conti- zitia subordonata subiectiva. | — analizeaza
nutului Tnva- — formuleaza
tarii 1. Definitie.

2. Intrebari: cine? ce?
5. Prezen- 20" | Dupa 15' - 20' de activitate pe | — observa
tarea sarci- grupe, prin conversatie frontala, | — coreleaza
nilor de n- elevii dirijati de profesor vor | — propun
vatare si ajunge la citeva concluzii: — explica
dirijarea n- — verbele reflexive impersonale | — completeaza
vatarii care cer subiectiva: se zice, se | — discutd

spune, se aude, se crede, se | — compara

cuvine etc. — retin

— verbe pasive impersonale ca- | — noteaza

re cer subiectiva: a fost hotarit,

afost anuntat etc.

— adverbe cu valoare de predi-

cat: sigur, fireste, probabil, pe-

semne, negresit, adevarat.

— expresii verbale impersonale

care cer subiectiva: bine, este

greu, este placut, este necesar

etc.

— verbele trebuie, imi place,
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imi vine cer subiectiva.
Profesorul precizeaza sarcinile
de lucru, indicd modul de rezol-
vare, precizeazatimpul, sprijind
rezolvarea, precizeaza rezulta-
tele asteptate, sintetizeaza si
noteaza pe tabla care sint ele-
mentele de relatie ce introduc
subiectiva:
— conjunctii (ca, sa, daca);
— pronume relative ( care, cine,
ce),
— adverbe relative (unde, cind ).
Daca inveti la timp/ inseamna/
cd vei reugi la examen./

PP

2
sB_~ \PR
1 3
Contragem subiectiva:

invéatatul la timp inseamnd cé
vei reusi la examen.

6. Evaluarea | 15' | Test:

performantei 1. Completati punctele de suspen-
sie cu propozitiile corespunzatoa
e,

Nu este sigurcare ....................
Este bine S@ .......cccocovveeervineee.
Nu se stie cind .......................
A fost hotarit ¢4 .......... ROT S
Fireste €& ..................iicieeee.
Cine intreaba ..............0c.cc........
Nu-i place sa .......... e nip Fatn g s

5. Asigurarea) 5' Tema pentru acasa:
retentiei si a ex. 1127
transferului

PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Xl-a (profil pedagogic)

Obiectul: Limba romana

Subiectul: Acordul predicatului cu subiectul

Tipul de lectie: Formarea priceperilor si deprinderilor

Obiectivul general: Perfectionarea deprinderilor de exprimare corectd, orala
si scrisa, prin:
— aplicarea regulilor cu privire la acordul predicatului cu
subiectul;
— dezvoltarea capacitatii de autocontrol;
— dezvoltarea sentimentului de dragoste fata de limba romana.

Obiective operationale:
Toli elevii vor fi capabili:
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O, — sa-gi reaminteascé regulile acordului predlcatulu! cu

sublectul

0,—sa schlmbe forma unor verbe predicative date (la infinitiv)

in funcpe de natura subiectului;

O, — safaca acordul corect al numelui predicativ si al verbului
la participiu (din predicatul verbal — diateza pasiva) cu subiectul;
O, — sa identifice si sa corecteze gregelile de acord dintr-un

text dat.

Strategia didactica: Algoritmica _
Metode si procedee: Exercitiul, conversatia, demonstratia, explicatia,

comparatia, problematizarea.

Mijloace de Tnvatamint: Plansa “Acordul predicatului cu subiectul”, fige
de exercitii si control, figse si teste de evaluare.

Forme de organizare: — activitatea frontala
— activitatea independenta individuala.

Scenariul didactic

corectati:

a) Fiecdrui tinar i revin sarcini impor-

tante in cadrul colectivului.

b) ’n viata omului o mare importantd o

are munca, condljle de baza pentru

afirmarea sa n viata societatii.

¢) Maria sau Adrian scrie mai frumos?

d) “In lume-i veselie, amor, sperare,

viafd” ,
(V. Alescandri)

e) Eu, tu §i lleana merge la spectacol.

2) Cum este corect?
a) Nici unul dintre sportivi n-a/ n-au

reugit o performanté atit de mare.

Evenimen- Activitatea profesorului Activitatea
tele instru- elevului
irii
Captarea | Profesorul propune elevilor sa comen-| Elevii ascuita si
atentiei teze urmatorul anunt, scris pe o folie si | retin sarcinile di-

proiectat: “Nu mai este pon‘oca/e Se | dactice, obiective-

vinde smochine.” le enuntate.

'Profesorul subliniaza ideea ca expri-{

marea corecta trebuie sa indeplineasca

si cerinta concordantei Tntre cuvintele

care formeaza un grup de parii de pro-

pozitie.

Aceasta concordanta (potrivire) se nu-

meste acord gramatical.
Enuntarea | Informeaza in continuare elevii cu privi-| Elevii explica si
scopului si| re la confinutul lectiei. corecteaza cu ro-
a obiecti- | Proiecteaza folia pe care sint scrise ur-| su greselile.
velor matoarele tipuri de exercitii: —

1) Cititi exemplele, explicati acordul] Gasesc subiectul

si predicatul ver-
bal, motivind acor-
dulin persoana si

numar al predica-
tului cu subiectul.

Elevii aleg si mo-
tiveaza ortograma

corecta.




128

D.Yvdins, S.Petiviccu, D.-V.Totali

b) O mulfime de elevi s-a/ s-au adunat
in curtea scolii.
c) Nici Vasile, nici Elena n-a/ n-au rés-
puns faré greseala.
3) Alcatuiti 3 propozitii in care acordul | Elevii formuleaz3
predicatului cu subiectul propozitiei sa | propozitii pe caie-
se faca dupa inteles. te.
4) Scrieti numele predicative potrivite| Inlocuiesc paran-
cu subiectul propozitiei: tezele cu numele
Elevii gi elevele sint (silitor). predicative potri-
Muntele gi dealurile sint (frumos). | vite.
Maria si lonel par (nemulfumit)
5). Formati predicatul din verbele date: | Formeaza predi-
a) Ghioceii (a inflori) primévara de tim- | catele, acordin-
puriu. du-le cu subiec-
b) La lectii, elevele (afiintrebat) de | tele propozitiilor
profesor. date.

! c) Tinerilor (a place) muzica.
d) Lui Marian nu-i (a conveni) locurile
date.
6). Completati spatiile punctate cu pre-| Completeaza spa-
dicatul potrivit, exprimat prin locutiunilg tile punctate cu lo-
urmatoare: a tine seama, a-si aduce |cutiuni corespun-
aminte, a bate cimpii. zatoare, facind
a) Elevii ............. de sfaturile dirigin- | acordul verbului in
telui. nuMar si persoana
b) Daca nu stie raspunsul, Vasile vor- | cu subiectul fieca-
beste dar ...........cccccoeevvnnnn... rei propozitii.
c)Toti.......... de o excursie asa fru-
moasa.
Profesorul verifica munca independenta
si trage concluzii partiale.

Concluzii | Trage concluzii asupra modului cum s-a
desfagurat activitatea evidentiind lipsu-
rile, facind precizari sau trimiteri la ma-
nuale ori la alte surse bibliografice.

Tema pen- | Sa se selecteze din operele literare stu- | Elevii Tsi noteaz3

tru acasa. | diate 10 propozitii cu subiecte multiple | tema.

exprimate prin substantive de genuri di-

ferite i pronume personale de persoane
diferite si sa se explice cum s-a realizat
acordul subiectului cu predicatul.




Hetodica prediic limbic 3¢ literatwrid romdne 129

PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Vlll-a

Obiectul: Limba romana

Subiectul lectiei: Sintaxa frazei. Exercitii

Tipul lectiei: De consolidare a cunostintelor si deprinderilor de analiz3 a
frazei

Obiectiv fundamental : Tntelegerea etapelor necesare a fi parcurse in
analiza frazei si transformarea cunostintelor teoretice in
deprinderi de lucru; cunoasterea modalitatilor de recunoastere
a diferitelor subordonate; dezvoltarea operatiilor gindirii;
cultivarea interesului pentru studiul limbii roméane;

Obiective operationale:

a) Cognitive:

O,: sarecunoasca predicatele in textele date;

O,: sarecunoasca subiectele;

0,: sarecunoasca elementele de relatie in fraza si sa precizeze
rolul lor;

O,: sa delimiteze corect propozitiile unor fraze date si sa
precizeze felul lor;

O,: sa alcatuiasca schema rationala a frazelor analizate;

0,: sa alcatuiasca fraze n care anumite elemente subordonate
sa introduca, pe rind, SB, PR, AT:

OJ: sa dezvolte parti de propozitie Tn subordonate corespun-
zatoare; ’

O,: sa contraga propozitii subordonate in partile corespunza-
toare de propozitie;

O,: sa alcatuiasca fraze Tn care un anume element regent sa
fie urmat de subordonate diferite.

b) Afective:
O,,- sa participe cu interes la leclie;
0,,: s manifeste interes pentru studiul limbii roméane.

Strategii didactice:
— de tip dialogat;
— bazata pe activitatea individuala a elevilor.

Metode si procedee:
— conversatia de verificare, exercitiul de alcatuire de enunturi
cu anumite cerinte, analiza gramaticala.

Material didactic: manualul, culegeri de exercitii gramaticale.

Resurse educationale:
a) Elevi: — Activitate frontal3;
b) Continuturi:
¢(0,,0,0,.0,,0,):

1) Inca din copilarie mi s-a spus de mii de ori ca viata este o lupta
acerbain care indivizii sint Tn stare de orice, dar parerea mea este ca
oamenii pot trai in buna intelegere unii cu alfii.

2) Nu se stie daca prietenul nostru care a invatat zi si noapte, fara a se
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cruta nici un pic, va reusi la concutrs, dar datoria noastra este sa-l
asteptam la locul stabilit.

C(0O,).

Alcaturgn fraze in care pronumele relativ “care”, conjunctia subordonatoare
“c&” si adverbul relativ “unde” sa introduca, pe rind, subordonate
sublectlve, predicative si atributive.

C(O,).

Dezvoltatl toate pariile de propozitie posibile, in subordonate
corespunzatoare:

A invata inseamna a reusi. (Sa fnveti inseamna sa reusesti.)

Omul fara patrie e ca privighetoarea fara cintec.

(Cine e om care nu are patrie e cum ar fi privighetoarea care nu are
cintec.)

C (O,

a) Contragei_;l subordonata subiectiva si pe cea atributiva din urmatorul
text:

“Aveam avantajul ca stiam precis ce trebuie safac.”
(C. Giurescu, Amintiri)
b) Contrageti subordonata predicativa din urmatorul text:

“Codru-i verde si-nfrunzit,
Mie-mi pare ca-i cernit (....... Y
(Folclor)
C (0,): Construiti doua fraze Tn care verbul “a ramine” sa fie, pe rind,
element regent pentru o SB sio PR.

(Ramine sa mai discutam.)
(Ramine cine doreste.)
(El ramine cum 1l gtim.)

Scenariul didactic
|. Pregatirea clasei pentru lectie.

iI. Verificarea temei: Ex. 1,2,3, pagina 46, manualuli clasei a Vlll-a.
IIl. Anuntarea temei: Li se comunica elevilor ca vor efectua exercitii de

consolidare a subordonatelor studiate. Li se comunica obiectivele urmarite.

IV. Verificarea cunostintelor: se vor trece Tn revista principalele notiuni de
teorie necesare in analiza frazei.
V. Consolidarea cunostintelor: Se vor rezolva exercitiile prevazute in

proiect.

Se vor retine ca obiective minimale O, O,, O,, O,, O, ce vor fi

realizate de toti elevii. Avind Th vedere ca nivelul clasei e mai scazut,
celelalte obiective cognitive sint momentan considerate obiective
maximale, urmind ca ulterior sa se ajunga la realizarea lor de catre toti
elevii.

VI. Evaluare: orala, pe tot parcursul orei.
VII. Aprecieri asupra felului Tn care a decurs ora: Se vor trage concluziile
necesare pentru activitatea ulterioara.
VIIl. Asigurarea retentiei si a transferului:
~Tema pentru acas3: Alcatuiti fraze Tn care subordonatele invatate sa
fie introduse prin pronumele relativ “cine”, adverbul relativ “cum” si
conjunctia subordonatoare “daca’.
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PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Vlli-a

Obiectul: Limba romana

Subiectul: Propozitia subordonata circumstantiala de cauza

Tipu! lectiei: Mixta

Obiective opera;ionale: Cognitive
Elevii vor dovedi c& stiu:
0,—sa aphce cunog;tmtele despre.complementul circumstan-
pal de cauza sisa m;eleaga echivalenta propozitiei subordonate
crrcumstanyale de cauza cu complementul circumstantial de cauzd;
O,— sa construiasca propozitii cu complemente circumstantiale de
cauzéa si sa analizeze aceste complemente exprimate prin parti de
vorbire diferite si cu regenti diferiti;
O,— satransforme propozitiile in fraze, pentru a realiza propozitii
subordonate c:rcumstan;‘lale de cauzd cu topica si punctuatia specifica;
O gt s3 recunoasca in textele date subordonatele c:rcumstan;‘ra/e de
cauza si sale contragd in complemente circumstantiale de cauza;
O,— sa explice gi sé dovedeasca, prin enunfuri, importanta contextului
In utilizarea elementelor introductive.

Resurse educationale:

a) Continut:

C(O,). — complementul circumstantial de cauzé este complementul
care aratd cauza unei actiuni, a uneinsusiri; pe planul frazei i
corespunde propozitia subordonata circumstantiald de cauza;
ea arata cauza unei actiuni sau a unei insusiri din propozitia
regenta.

C (0,): — complementul circumstantial de cauza se exprima prin:

a) substantive sau locutiuni substantivale precedate de
prepozitii sau locutiuni prepozitionale;

b) pronume;

¢) humerale cu valoare substantivala,

d) adjective;

e) adverbe,

f) verbe.

C(0,): — propozitia subordonatd circumstantiala de cauza determina:
—un verb;

—un adjectlv;
— 0 interjectie.

C (0,): — propozitiile subordonate mrcumstan;‘la/e de cauza pot fi

contrase in complemente circumstantiale de cauza.

C (O ): — propozitiile subordonate circumstantiale de cauza se introduc

prin:

— conjunctii,
— locufiuni conjunctionale;
— adverbe relative.

b) Strategii didactice:

S (0,): — analizati complementele circumstantiale de cauza gi
transformati aceste complemente tn propozitii circumstantiale de cauza;
S (0,): — analizati complementele circumstantiale de cauza si aratati
par’glle de vorbire prin care sint exprimate aceste complemente;

S (O, ) — datl exemple de propozitii subordonate circumstantiale de
cauz4 care sa determine:
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—un verb;
—un adverb;
— un adjectiv;
— o interjectie.

S (0,): — dati exemple de doua fraze in care sa ave‘;l propoza‘u
subordonate circumstantiale de cauza si apm sa le contrageti
in complemente circumstantiale de cauza;

S(0,):— alcatum fraze in care propozitiile subordonate circumstantiale
de cauza sa fie introduse prin: conjunctii, locutiuni
conjunctionale, adverbe relative.

Evaluarea formativa:
Fige: — Completati frazele date cu propozitii circumstantiale de cauza,
— Identificati felul propozitilor subordonate subliniate;
— ldentificati cauzalele din text si contrageti-le;
— Analizati frazele si intocmiti schemele sintactice;
— Construiti fraze dupa schemele sintactice;
— Dati exemple de fraze din textele literare studiate.

Scenariul didactic

Evenimen- Activitatea profesorului Activitatea
tele instruirii elevului

Captarea | In analiza sintactica a frazei, identificarea
‘atentiei propozitiilor subordonate circumstantiale de
cauza necesita o atentie deosebitd, pentru
cd Tn multe situatii ea este confundaté cu
alte subordonate.

Enuntul Profesorul anunta subiectul, informeaza ele-
obiectivelor| vii despre scopul lectiei si despre obiectivele
si a scopuluil urmarite.

Prezentareal Se vor scrie la tabla citeva propozitii cu com-| Elevii retin
sarcinilor de| plemente circumstantiale de cauz3, se anali- | sarcina de
invatare si| zeazé aceste complemente si se transforma | de lucru.

dirijarea Tn4 in propozitii subordonate circumstantiale dej Elevii tran-

vatarii cauza: sforma compl
“P/Tngeam de ciudi ...... deoarece imjera | de cauzain
ciuda” propozitii
Nec:tlnd textul nu cunosteam continutul. Cum| cauzale.
nu citisem textul.....” Elevii anali-
zeaza prop.
cauzale.

Se analizeaza si alte fraze:

“Batrina era supératé’/ cé fiul o parasise.?/
Hai acasa'l cdci am terminat lucrul 2/
Pentru cé intirziase'/, de aceea a fost pe-
depsitd. 2/

Unde n-a avut bani'l, n- a venlt la specta-
col?l”

Pe baza analizei frazelor (a prop. cauzale
se intocmeste o schema sinoptica:

1) Definitie: Propozitia cauzala aratd cauza
actiunii unui verb sau a fnsusini unui adjectiv.
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2) Intrebari: — din ce cauza?
— din ce pricing?
3) Cuvintul regent: — verb
— adjectiv
— interjectie
4) Cuvinte relationale:
— conjunctii: céci, cd, fiindcd, deoarece,
intrucft;
— locut. conjunct.: pentru cd, din cauzé ca,
din moment ce, de vreme ce, o data ce;
— adverbe relative: cum, unde, cind.
5) Cuvinte corelative; de aceea, pentru aceea
Topica: propozitia cauzala poate sta thainte
sau dupa regenta.
Punctuatia: in general, se desparte prin virgu-
Ia de regenta.
Se arata ca exista propozitii cauzale juxtapu-
se. ,
Obtinerea | Se vor proiecta, cu ajutorul retroproiectorului,| Elevii citesc
performan-| citeva fraze in care se vor analiza subordo-| frazele si
telor si asiq nate circumstantiale de cauza. - | analizeaza
gurarea Stai cd mai ai i cu mine oleacé de treaba. |propozitiile
feed-back- (l. Creanga)| cauzale.
ului Da-mi bani pe cal
Cd sint sarac.
(G. Cosbuc)
Maica, mulfi te-au dusmanit
C4d egti neam blagoslovit
(T. Arghezi)
A pierit ucis de buzdugan migelesc, pentru
cd s-a ridicat pentru drepturile si ocinile noas-
tre.
(M. Sadoveanu)
Blind tainele ni le desface
Din sinu-i milostiva glie,
Céci toatd floarea vd cunoaste
Si toata frunza ei v4 stie.
' (0. Goga)
Se cer exemple de fraze, din textele studiate,| Elevii dau
cu propozitii subordonate cauzale. exemple de
propozitii
cauzale din
operele lite-
rare studi-
ate.
Evaluarea | Se rezolva sarcinile cuprinse Tn test: Elevii pri-
performan-| . Completati frazele urmatoare cu propozifit. mescteste-
telor circumstantiale potrivite: le sile com+
1. S-a suparat pe mine fiindca................... pleteaza.

2. Trenul a intirziat din pricina ca..............

[I. Identificati felul subordonatelor subliniate:
Cum ei mergind alaturi se cearta si se-ntrea-
ba,

Nu véad in fundul noptii o umbré de rogeata.
l. Identificati cauzala din text si contrageti-o:
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Dar eu rid fiindca mi-am adus aminte de un
prieten care mi-a spus multe snoave.

— Analizati fraza gi Tntocmiti schema

1V. Construiti fraze Tn care propozitia:
“cd a Intirziat” sa devina, pe rind:

— subiectiva,

— completiva directa,

— cauzala.

Asigurarea | Sa ntocmeasca o compunere gramaticala Tnj Elevii igi no-
atentiei si a| care elevii sa justifice motivele pentru care|teaza tema.
transferului| n-au participat la aniversarea unui coleg, uti-
lizind complemente circumstantiale de cau-
za si propozitii cauzale.

PROIECT DIDACTIC

Obiectul: Literatura romana

Subiectul: Morometii, de Marin Preda

Clasa: a Xll-a

Tipul lectiei: Dobindire de noi cunostinte

Scopul lectiei: Elevii sa inteleaga continutul romanului citit deja de ei, aga
fel incit acestia sa devina capabili...

Obiective operationale:

a) cognitive:
0. — sasesizeze modul deosebit al scriitorului de a privi lumea satului;

O;— s& descopere organizarea compozitionala a romanului;

O, — sa sesizeze conflictele care sfigie familia lui llie Moromete,

O,— sa stie sa prezinte noul univers rural din opera lui Marin Preda;

O, — sa caracterizeze principalele personaje ale romanului;

O, — sa ilustreze pe baza unor fragmente selectate din text,
comportamentul personajelor principale;

O, — sa recunoasca particularitdtile artistice Tn evocarea satului si

taranului in opera lui Marin Preda;
O, — sa arate mentalitatea lui llie Moromete Tn ceea ce priveste
problema pamintului.

b) afective: — Elevii:
0, — safie dispusi sa recepteze informatiile noi;
0,,— sastapineasca aceste informatii spre a le putea utiliza in analiza

lucrarii;

0,, — vor aprecia informatiile ca relevante si folositoare Tntelegerii
problematicii estetice a romanului;

e ., — vor interioriza noile cunostinte Tn sistemul propriu de valori
estetice.

Metode: Conversatia, problematizarea.
Mijloace de invatamint: Stand de carte Marin Preda, fise de idei, decupaje
din presa, manuaiul.
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Scenariul didactic

Evenimentul
instructional

Activitatea profesorului

Activitatea
elevilor

Captarea atentiei
asupra personali-
tatii si operei lui Ma-
rin Preda.

Se precizeaza ca in literatura
romana de azi, Morometii re-
prezinta o carte fundamentald
de referinta, opera clasica prin
excelenta. De la lon al lui Re-
breanu nu s-a mai scris un ro-
man atit de puternic despre lu-
mea rurald. Valoarea de excep-
tie a Morometiior consta in
densitatea epica, Tn adincimea
psihologica si in problematica
inedita ce transforma romanul
intr-o monografie artistica a sa-
tului romanesc ante- si postbe-
lic, surprins la raspintia dintre
doud orfnduiri sociale.

Receptarea enuntu-
rilor verbale. Un elev
ia pe rind si prezinta
cartile lui M. Preda:
volumul de nuvele
Intilnirea din pa-
minturi; Morometii;
Intrusul; Risipitorii;
Marele singuratic;
Delirul; Cel mai iu-
bit dintre paminteni
si cTteva aprecieri
asupra lui M. Preda
din volumul Marin
Preda interpretat
de....

Enuntarea scopului
si a obiectivelor

Profesorul informeaza elevii
despre scopul final al lecliei si
obiectivele ce vor fi urmarite.

Asigurarea unei pri
ime conexiuni inver-|
se prin solicitarea
unor pareri si-apre
cieri despre roma-
nul citit

Prinintrebari, stimuleaza elevii
sa-si exprime propriile pareri
despre romanul Morometii

Sint retinute cele adecvate.

Elevii formuleaza
mai multe pareri:
Aparut Tn 1955
(vol.l), romanul es-
te nu numai un punct
de reper in proza
postbelica, dar si cea
mai reprezentativa
continuare a “univer-
sului morometian” pe
care l-a proiectat scri-
itorul.

Continuind traditia
romanului romanesc
de inspiratie rurala
(Rebreanu, Slavici,
Sadoveanu), M. Pre-
da a creat un roman
original, cu o viziune
moderna asupra lu-
mii rurale.

Scriitorul Tsi funda-
menteaza romanul
din perspectiva rela-
tiei omului cu “tim-
pul”’, a umanitatii cu
istoria, Morometii
poate fi considerat
romanul unei familii,

in prim-planul nara- |

135
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tiunii aflindu-se fami-
lia taranului llie Moro-
mete.

Reactualizarea |Cine ar putea rezuma romad Elevii povestesc ro-
naratiunii nul Morometii precizind ce i-a | manul lui M. Preda
placut in mod deosebit Th acest | punctind principalele
roman? momente ale aces-
tuia

Ce rezulta din felul in care a | Structura narativa a
narat colegul vostru ? Ce se |[romanului dezvaluie
poate spune despre compozi- |o maturitate artistica
{ia romanului? iesita din comun.
Actiunea se desfa-
soara Tn anul 1937,
de la “inceputul ve-
1ii” pina spre sfirgitul
aceluiasi anotimp.
Tot acest spatiu tem-
poral este absorbit
de‘trei mari secven-
te epice. Cea dintii
Tncepe intr-o simba-
ta seara, continuain .
noaptea spre dumi-
nica pina dupaamia-
Z&:

— cuplul Polina—Biri-
c3; :
— foamea de avere
a lui Tudor Balosu si
a fiului sau Victor;
— taranul bolnav de
ftizie Vasile Botoghi-
na s.a.

A doua sécventa epi-
ca surprinde satul in
febra secerigului.
Ultima secventa in-
| fatiseaza conflictul
direct dintre llie Mo-
romete si fiii sai. Tot
acum sint prezenta-
te si personajele ro-
manului.

Care dintre ele este cel maire- |Caracter dominant,

alizat? personajul simbolic
' al unei lumide pe un
anumit meridian geo-
grafic, llie Moromete
este filozof, naiv, ac-
tor, inocent, disimu-
lat, atribute ce se
adauga concentric
eroului de-a lungul
anilor.
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Caracterizati pe llie Moromete.

Citati citeva scene de disimula-
re.

Puneti in discutie si alte trasa-
turi de caracter ale lui Morome-
te.

Actor, Moromete Tsi
joaca rolul fara cusur.
El isi exprima uimi-
rea, nedumerirea sau
supararea, calculind
efectul fiecarui cu-
vint, modelindu-si in-
tensitatea vocii, cau-
tind clipa potrivita
pentru aruncarea re-
plicii.
Disimularea este de
asemenea reala.
Constant, Moromete
isi disociaza ginduri-
le si procesele voliti-
onale de vorbe.

Scena in care hota-
rasgte vinzarea salci-
mului;

— scena n care-l in-
frunta pe agentul fis-
cal etc.

llie Moromete este
un pater familias,
anacronic intirziat in
epoca contempora-
na. Stapin neindu-
plecat, vocea lui ra-
suna intr-o variata to-
nalitate, de la finetea
ironica la sarcasmul
ucigator. Nimic nu se
Tntimpla in gospoda-
rie fara prealabila sa
incuviintare. El deci-
de Tnceputul i sfir-
situl actjunii, cu apro-
barea lui se face cu-
tare sau cutare lucru.
Este un taran con-
templativ care petre-
cea seri lungi cu pri-
etenul sau Cocosila.

Conexiunea in-
versa

Ce puteti spune despre proble-
ma pamintului Tn mentalitatea
lui llie Moromete?

Moromete nu e un
setos de pamint,
averea nu reprezinta
pentru el un scop, ci
numai un mijloc de a
trai in oarecare tihn3,
cu iluzia independen-
tei.

Moromete nu preve-
de latura comerciala
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a produselor. Elar do-
ri sa satisfaca numai
nevoile familiei, nu
sa vinda produsele.

Tine llie Moromete la copiii sai? | Moromete fsi iubeste
copiii i le vrea bine-
le, dar Tsi cenzurea-

za orice Tnduiosare

fata de ei. Serbarea

scolara la care Nicu-
lae ia premiul intii Ti

provoaca pentru pri-
ma data nevoia de

a-si transmite afec-
fiunea Tn mod direct
si atunci el nu gaseste
gesturile cuvenite.

Care sint cauzele conflictului in| Un triplu conflict sft-
romanul Morometii? sie familia lui llie Mo-
romete. Mai intii, de-
zacordul dintre tata
si fiii sai din prima
casatorie. Dezacor-
dul izvoraste dintr-un
mod diferit de a inte-
lege lumea, Morome-
te nu se gindea la niH
mic altceva decit
cum sa-si pastreze
integral locul obtinut
la reforma.

Citati din roman fragmentul res- | “De ani de zile ma
pectiv. zbat s& nu vind din
el — va izbucni Mo-
romete in final —
sa platesc fonciirea
fara sa vind, sa va
ramina voua intreg,
orbilor si salbaticilor,
n-am vindut nici o
brazda... Pamintul
intreg, Paraschive,
smintitule, acolo e
munca voastral Bol-
navule dupa avere!...”
Achim, Paraschiv si
Nila au un sentiment
de nelinigte in fata
soartei de taran. Fa-
ra sa stie, ceitrei ac-
tionau Tn spiritul vea-
cului, In concordanta
cu noile forme ale re-
alitatilor de productie.
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Care este celalalt conflict ce iz-
bucneste Tn familia Moromete?

Ce puteti spune despre imagi-
nea satului din Cimpia Dunarii
oglindit Tn roman?

Doua mentalitati di-
ferite, doua moduri
de a intelege exis-
tenta se infrunta ire-
conciliabil.

Al doilea conflict iz-
bucneste ntre Moro-
mete si Catrina, so-
tia sa. Catrina primi-
se la reforma agrara
un lot de opt pogoa-
ne. La putina vreme,
din cauza foametei,
Moromete vinduse un
pogon din lotul sotjei,
promitind Tn schimb
trecerea casei pe
numele ei. Dar hu se
finuse de cuvint. Ca-
trina pretindea tot
mai insistent pogonul
vindut. Ultimul con-
flict familial, mai as-
cuns, se desfagsoara
intre Moromete si
sora sa, Guica.

Este vizibila intentia
romancieruluide are-
aliza in Morometii
o imagine monogra-
fica a lumii rurale.
Personajele romanu-
lui sint angrenate n
toate evenimentele
timpului. Satul roma-
nesc din deceniul al
patrulea nu poate fi
imaginat fara corvoa-
da premilitariei. Pa-
gini memorabile rea-
lizeaza romancierul
prin secventele din
cancelaria scolii.
Serbarea scolara de
sfirsit de an polari-
zeaza atentia intre-
gului sat. Marin Pre-
da a fost atras si de
spiritualitatea ances-
trala a clasei tara-
nesti. Arhetipurile mi-
tice pilpiie pentru ul-
tima oara Tn primul

volum si la Tncepu-




140

D.Tvdnwy, S.Peitivicce, D.-V.Topali

Ce aduce nou Marin Preda pri-
vind satul dunarean?

tul celui de-al doilea.
Jocul calusului con-
stituie o pagina de
epos autentic. Spre
deosebire de cei mai
multi dintre autorii de
dinaintea sa, care au
vazut satul din Cim-
pia Dunarii zbuciu-
mat, cuprins de con-
vulsiuni, angajat ade-
sea Tn actiuni dispe-
rate, Preda descrie
un sat in care nu se
petrec drame zgudu-
itoare, nu clocoteste
razvratirea neinfrina-
ta.

— Disparitia tarani-
mii traditionale, mis-
carea satului tara-
nesc catre alte experi-
ente existentiale aduse
de zguduiturile istoriei,
un sat total restructu-
rat;

— inima adevarata a
satului este Poiana lui
locan.

Evaluarea
formativa

Enuntati citeva din particula-
ritatile artistice Tn evocarea
satului si taranului in opera lui
M. Preda

— umorul;

— ironia;

— comentarea unor
stiri si evenimente,;
— disimularea;

— realismul;

— stilul direct, stilul
indirect liber etc.
Umorul:
— premeditarea;

— prinzul familiei Mo
romete la cimp;

— discursul directoru-
lui Toderici rostit la ser-
barea scolara.

Asigurarea reten-
tiei si a transfe-
rului

Tema pentru acasa:

1. Interpretati aceste cuvinte
din finalul romanului: “Moromete
nu mai fu auzit rdspunzind cu
multe cuvinte la salut. Nu mai
fu auzit povestind”.

2. Comentati propozitia cu
care se incheie opera:
“timpul nu mai avea rabdare”
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PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Xl-a

Obiectul: Literatura romana

Subiectul: Umbra lui Mircea. La Cozia de Gr. Alexandrescu
Tipul lectiei: Dobindire de noi cunostinte

Obiectivele operationale:

a) Cognitive
La sfil rsltul activitatii toti elevii vor fi capabili:

O, — sarecunoasca cel putin 5 trasaturi romantice n configuratia poeziei,
ilustrindu-le cu exemple;

O, — sarecunoasca elemente clasic-iluministe in configuratia poeziei;

O — s&descopere cel putin 5 din principalele procedee artistice care dau
expreswitate poeziei;

O,—sa analizeze elementele de meditaie si reﬂectle consemmnd si alfi
scriitori care au cultivat acest procedeu in literatura romana;

O, — sa alcatuiasca planul unei lucrari originale cu titlul: “Elemente
romantice Tn' Umbra lui Mircea. La Cozia.

b) Afective

Elevii:

O,— safie dispusi sa recepteze informatiile noi,

O — vor dori s3 “stapineasca” informatiile spre a le putea utiliza in analiza
Iucraru

O, — vor aprecia informatiile ca relevante si folositoare Tntelegerii
problematlcn estetice a poeziei;

O°® — vor interioriza noile cunostinte Tn sistemul propriu de valori estetice

si social-politice.

a. Continut

C(O,) — antiteza, hiperbola, grandilocventa retorica; decor nocturn;

evadarea din timp si spatiu s.a.;

C (0,) —intelegerea mersului |stor|e| idealul de pace; rationalism;

ideea de progres socio-cultural s.a.

C (0,) — invocatia si interogatia retorica; aliteratia; personificarea;

hlperi)ola comparatia;

C (0,) — sensul istoriei; specificul epocilor; pace; personalitatea
istoric3;

C (O,) — natura, istoria, meditatia romantica, retorismul s.a.

b. Elevii
3 grupe eterogene (ritmurile de invatare sint foarte apropiate).

Strategii didactice “focalizate” asupra obiectivelor:

S (0,) —toate grupele: cititi inca o data mtregul text al poeziei; identificati

(descoperltl) cel putin 5 trasaturi romantice Tn configuratia poeziei;

subliniati versurile cele mai semnificative pentru fiecare element.

S (0,) —toate grupele: idem cu S (O,), dar cu privire la elementele

clasic-iluministe.

S (0O,) — toate grupele: descoperiti principalele procedee artistice
utilizate in poem (cel putin 5); ilustrati-le cu exemple.

S (0,) — toate grupele: regasiti in textul poeziei elementele de medltape

si reﬁectle comentati-le; indicati alti autori din literatura romana si uni-

versala care au folosit aceste procedee.

S (O )——Alcatum planul de idei al unei lucrari cu titlul “Elemente
romantice si orlglnale in Umbra lui Mircea. La Cozia, folosind cele
retinute Tn urma rezolvarii sarcinilor precedente.
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Evaluarea formativa (itemul testului)

1. (O, ) — Subliniati dintre expresiile de mai jos numai pe cele care denumesc
trasAturi romantice in Umbra lui Mircea. La Cozia: 1. antiteza; 2. umorul; 3. tragismul,
4. sincretismul; 5. grandilocventa; 6. decorul nocturn; 7. satlra 8. evadarea din
timp si spatiu; 9. naratiunea; 10. hiperbola.

Il. (O,) — Numiti cel putin 3 elemente clasic iluministe Tn Umbra lui
Mircea. La Cozia:

Ill (0,)— Indicati procedeul artistic utilizat Tn fragmentele urmatoare:
) ...... b) ...... C)...... d) ... (alese de profesor).
IV. (O,) — Completati tabelul de mai jos:

Text Elementul de Scriitor preocupat de
meditatie aceeasi problema

- ) RO - ) OO - ) [ —— .

o) JE— b) e [+) IR

C) voveerieieene (o) RSN (o) BT

V. (O§) — Refaceti planul (schita de idei) a lucrarii cu titlul: “Elemente
romantice in Umbra lui Mircea. La Cozia.

Scenariul didactic

Evenimentul Activitatea de Tnvatare Durata
instructional

Captarea aten- | Se audiaza discul cu melodia Eroi au fost,
tiei elevilor eroi sint inca; se expune tabloul lui Mircea
(fresca de la Arges); se proiecteaza diapozi-
tive ilustrind batalia de la Rovine, scene din
viata Tarii Romanesti Tn timpul lui Mircea cel
Batrin. Profesorul vorbeste despre fascinatia
produsa asupra scriitorilor pasoptisti de catre
marile figuri istorice ale poporului roman (Mi-
hai Viteazul asupra lui Balcescu; Stefan cel
Mare asupra lui Bolintineanu si Alecsandri;
Mircea cel Batrin asupra lui Grigore Alexan-
drescu s.a.) 3-4

Enuntul Ne vom opri asupra unei asemenea “fascina-

obiectivelor [tii”: Umbra lui Mircea. La Cozia de Grigore
Alexandrescu. La sfirgitul activitatii veti fi ca-
pabili... (Urmeaza expunerea obiectivelor

apropiat de formularea din proiect.) 1'-2'
Actualizarea |ldei si capacitati “ancora: trasaturile romanti-
celor invatate | ce ale literaturii. 2'-3'
anterior

Prezentarea |Organizarea clasei pentru rezolvarea sarcinilor
noului continut | cu "tinta” pe obiective.
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ST a sarcinilor [ Informagi suplimentare privind activitatea Tut
de invatare; |Grigore Alexandrescu. Prezentarea si rezolva-
dirijarea inva-|rea S (O,) (activitatea Tn grup). ‘ 10
tarii si obtine-
rea perfor-
mantelor Prezentarea si rezolvarea S (O,); munca in
grup si feed-back prlvmd rezolvarea sarcinii.| 5'
S (0,); activitatea in grupuri urmata de dez-
bateri in plen; feed-back privind rezolvarea
sarcinii.
S (0,); activitatea in grupuri urmata de dez-
bateri in plen; informatii noi din partea pro-.
fesorului privind autori din literatura romana
si universala care “mediteaza” Tn spirit ilumi-
nist; feed-back. 5'-6'
S (0,); activitatea in grupuri eterogene;
feed-back. 4'-5
Evaluarea Prezentarea si rezolvarea individuala a testu-
performantei | lui formativ; comunicarea rezultatelor. 3'-5'
Asigurarea Tema pentru acasa: Reluati S (O,) si ultimul
retentiei si item din testul formativ. Alcatuiti pe aceasta
transferului | baza o lucrare originala cu titlul indicat. 1

Clasa: a Xl

PROIECT DIDACTIC

-a

Obiectul: Limba romana
Subiectul: Romanul lon de Liviu Rebreanu, compozitie, structura, subiect.

Tipul lectiei:

Dobindire de noi cunostinte

Scopul lectiei: Cunoasterea contributiilor lui L. Rebreanu la dezvoltarea

romanului social romanesc, consolidarea priceperilor si deprinderilor elevilor de
a elabora comentarii literare.

Obiectivele cognitive:
O, — s& cunoasca universul social-uman al satului transilvanean;
0,— sa distinga notele originale ale viziunii lui L. Rebreanu, pentru a
fixa locul romanului lon n literatura romana.

Obiectivele afective:
O, — sa interiorizeze “pulsatia vietii” satului;
O — sadisocieze faptele, intimplarile, personajele prin prisma normelor
morale exemplare

Continutul informativ: — problemele principale si adiacente din proiectul
didactic al capitolului.

Conditiile initiale ale clasei:

Clasa este neomogena, majoritatea elevilor au mediile 6-7. Din sondajul
anterior, a reiesit ca 11 elevi au citit mteglal romanul, dar numai 7 elevi au mapa
de figse cu citate din opera. Cei mai mulfi au citit fragmentele din manual.

In ceea ce priveste deprinderea de a investiga universul unei opere
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literare, elevii reusesc sa desprinda notele definitorii sub indrumarea perma-
nenta a profesorului.

Strategia didactica: euristica.

Metode: conversatia, lectura explicativa, problematizarea, expunerea.
Forme de organizare: frontal, individual.

Evaluare: continua.

Scenariul didactic

Evenimentele instruirii Activitatea elevilor si a profesorului

I. Organizarea colecti-| — absente, asigurarea climatului de lucru;
vului de elevi. Capta-| — profesorul incita curiozitatea elevilor, precizind
rea atentiei. ca Liviu Rebreanu este ctitorul romanului roméanesc

modern, iar impreuna, de-a lungul a mai multor ore,
vor trebui sa descopere argumentele care sa susti-
na aceasta afirmatie.

I1. Anuntarea obiecti-| — conform proiectului. Romanul lon de Liviu Re-
velor capitolului pe | breanu: geneza, compozitie, structura, subiect.
secvente

I1l. Reactualizarea | — Nuvelele si schitele lui L. Rebreanu — exercitil
cunostintelor prin | in vederea elaborarii marilor opere epice lon, Ras-
conversatie frontala, | coala, Padurea spinzuratilor.

explicatie.

— Care sint primele | — Nuvelele Prosgtii, Rafuiala infatiseaza intimplari
Tncercari literare ale | dramatice din lumea satului.

scriitorului?

— In ce consta — Drama unei casnicii Tntr-o lume in care zestrea si
conflictul din Ra- nu dragostea sint temelia.

fuiala? — Romanul reconstituie drama casniciei lui lon, pro-

— Exista vreo legatu- | iectata pe fundalul vietii intregului sat.
ra intre nuvelele aces-
tea si romanul lon?

— Incadrati romanul | — Romanul inregistreaza momente importante:
lon inliteratura roma-

na.

Indicati romane soci-| N. Filimon Ciocoii vechi si noi

ale. |. Slavici Mara

D. Zamfirescu Viata la tara, Tanase Scatiu;
I. Agarbiceanu Arhanghelii
M. Sadoveanu Neamul Soimarestilor

IV. Conducerea inva-| Se alcatuieste schema tablei.
tarii. Prezentarea no-
ului continut. — fapte autobiografice care stau la baza elaborarii
Prin expunerea de ca-| romanului.

tre profesor se fac| — confruntarea dintre semanatoristi si poporanisti.
aprecieri asupra gene{ — Rebreanu — prozator realist, obiectiv.

zei romanului, climatu-
lui literar al anilor 1920.
Intrucit elevii au avut] Compozitia:
ca sarcina anterioara| 1) “Glasul pamintului”, 6 capitole.
lectura romanului, sint | 2) “ Glasul iubirii®, 7 capitole.
angajati in dezbaterea | Subiectul: Planurile paralele ale actiunii: destinul {34
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subiectului romanului
prin conversatie fron-
tala, explicatie, lectu-
ra frontala, explicatie.
— Precizati locul si
timpul actiunii, perso-
najele.

Ce concluzie se des-
prinde din analiza
structurii actiunii?

in ce ipostaza se dez-
valuie personajele?
Selectati scene din
roman.

ranului sarac lon Pop al Glanetasului integrat Tn via-
ta comunitatii satului Pripas, reprezentata prin fami-
lia invatatorului Zaharia Herdelea si a preotului Bel-
ciug.

Planuri secundare:

— lupta lui Vasile Baciu pentru a-si pastra pamintul;
-— stradania preotului Belciug pentru a zidi o biserica;
— lupta fetelor pentru o partida avantajoas3;
— lupta pentru locui de deputat in dieta de la Budapesta.

Romanul are o structura arhitectonica complexa,
amintind de romanele lui Tolstoi, Balzac.

Personajele sint surprinse:

a) Tn cadrul obignuit al existentei zilnice, cind Tsi
dezvaluie nestingherit firea —

lon saruta pamintul;

b) In momente solemne din viata satului: hora, inmor-
mintarea, nunta, botezul.
‘Actiunea romanului este complexd; autorul se detasea-
za de lumea pe care o Iinfatiseaza.

/. Obtinerea perfor-
mantei si asigurarea
[feed-back-ului

V1. Evaluarea perfor-
mantei romanului on
este o monografie a

vietii satului ardelean.
Motivali cu scene din
roman.

— viziunea realist3, obiectiva

— tipicitatea personajelor, complexitatea relatiilor
sociale

— Tncadrati romanul Tntr-una din orientarile:
a) poporanism

b) semanatorism

c) realism :

(scurta compozitie pentru acasa, Tn scris)

Clasa: aVll-a

PROIECT DIDACTIC

Obiectul: Literatura romana
Subiectul: Paga Hassan de George Cogbuc
Antiteza. Hiperbola
Caracterizarea n antitezd a lui Mihai Viteazul si a lui Pasa

Hassan.

Tipul Iectiei de comunicare de noi cunostinte.
Scopul: insugirea cunostintelor privitoare la antiteza si hiperbola ca

procedee artistice;

— dezvoltarea exprimarii orale si scrise;
— cunoasterea unei poezii reprezentative, prin mesajul si mijloacele
artistice folosite, din lirica lui George Cosbuc; cultivarea sentimentelor patriotice.

- Obiective operationale:
-.a) cognitive Elevii trebuie sa stie:
O, — sa defineasca antiteza si hiperbola;
O —sa premzeze deflnlgla cu exemple din literatura;
O3 — sa precizeze locul si rolul personajelor in actiune, natura rela;ulor
in care se afla, conditia sociala, trasaturile fizice, psihice si caracterologice;
o sé precizeze gradul realizarii literare a portretelor celor doua
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personaje si modalitatea realizarii portretelor;
) O, — sa precizeze procedeele artistice folosite de autor (antiteza si
hiperbola) in prezentarea celor dou personaje;

b) afective

Elevii:

O, — safie dISpU$I sa recepteze informatiile noi;

O7 — vor dori sa stapineasca informatiile spre a le putea utiliza in
comentarea operei;

OE — vor aprecia informatiile ca relevante si folosirea intelegerii
problematicii estetice a poeziei;

O,— vor interioriza noile cunogtinte in sistemul propriu de valori estetice
Si |stonce

Resurse

a) Continut — Paga Hassan de G. Cosbuc;

C (0,) — Antiteza este figura de stil care consta in opozitia dintre doi
termeni (cuvinte, idei, fapte, personaje, situatii) cu scopul de a se reliefa
reciproc;

C (O,) — Hiperbola este figura de stil care consta in exagerarea intentionata
a unor fapte, idei, trasaturi, evenimente etc., pentru a impresiona pe
cititori.

C (O,) — Mircea si Baiazid din Scrisoarea a lll de M. Eminescu.

C (O «s) — Caracterizarea lui Mihai Viteazul si a lui Pasa Hassan

ewdentund procedeul de baza folosit; antiteza si hiperbola.

b) Posibilitati de invatare: medii.

c) Conditii: sala de specialitate.

Strategii didactice

Metode: conversatia, problematizarea, lectura, exercifiul de expresivitate,
povestirea, invatarea prin descoperire.

Mijloace: manualul, volumul Cintece de vitejie de G. Cosbuc.

Scenariul didactic

Evenimentul]-  Activitatea de Tnvatare Tehnicide | Activitate
lectiei instruire specifica
elevilor
Captarea |[Pe tabla sint scrise cuvintele | exercitiul |Elevii scriu
atentiei si expresiile: a veni, furtuna,| lexical cuvintele de
salbatic, crunt, gigantic, munte, pe tabla si
ger, vitejie, a fugi, curajos. completea-
— Se cere sa se scrie rapid in | activitate [za cu anto-
dreptul fiecaruia cite un antonim.| frontala nimele
(oral, apoi
Scris)
Enuntarea | Se scrie titlul pe tabla, se anun-
obiectivelor | ta subiectul si obiectivele lectiei.
Reactualiza-| incadrarea in lectura creatiei lui| conversatia
rea celor in-| G. Cosbuc (volumul Cintece
vatate anteq de vitejie)
rior Prezentarea pe scurt a continu-| povestirea
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Dirijarea noii
Tnvatari

tului baladei.

Situarea Tn timp.

— Explicarea titlului si evidenti-
erea structurala a operei.

— Analiza complexa a primei
parti (trei strofe).

— Stabilirea modului de expunere
predominant si al tipului de ope-
ra (naratiunea, descrierea, bala-
da culta).

— Precizarea personajelor si a
locului lor Tn opera. Sint scrise
pe tabla, in paralel, trasaturile fi-
zice ale celor doua personaje.
— Vod3a ("Salbaticul voda e-n
zale sifier”, “Gigantica poart-o
cupola pe frunte”, “vorba-i e tu-
net, rasufletul — ger”, “barda-i din
stinga-i ajunge la cer”, “Sivoda-i
un munte”).

— PasaHassan (“cu ochiide sin-
ge, cu barba vilvoi”, “1i dirdlie
dintii si-i galben perit”).

Se cere elevilor sa observe in
ce raport se gasesc cele doud
personaje (opozitie).

— Profesorul le explica elevilor
ca aceasta opozitie intre perso-
naje si intre trasaturile lor se nu-

meste antiteza.

Definitia este realizata de elev
prin deductie si este scrisa de
acestia pe caiete.

Profesorul subliniaza pe tabla
cuvintele: “un munte”, “cupo-
1a”, “ger”, “tunet”, “barda-i ajun-|
ge la cer”. ’
Se cere elevilor sa spuna ce
sensuri au aceste cuvinte si ce
raport este Tntre ele (exagerare)|
Se explica apoi ca acest proce-
deu se numeste hiperbola.
Se scrie definitia pe caiete.

Cu ajutoruil clasei se stabilesc
si celelalte trasaturi (morale,
caracterologice) tot in antiteza.

Conversatia,
exercitiul de
expresivitate,
exercitiul lexical

conversatia

conversatia

conversatia,
problematiza-
rea, exercitiul

problematiza-
rea, invatarea
prin descope-
rire, lucrul cu
manualul

problematizad
rea, invatarea
prin descope-
rire

problematiza-
rea, invatarea
prin descope
rire

lucrul cu manuf
alul, conversa-
tia

Elevii con-
sulta ma-
nualul si
scriu pe
caiete.

Eleviiscriu
pe caiete.

Feed-back-
ul

Se subliniaza necesitatea carac-
terizarii personajelor prin proce-
deul antitezei.

Obtinerea
performantei|

Elevii stabilesc hiperbole Tn an-

titeza care sugereaza trasaturi

activitate inde-

pendenta, algo-
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ale celor doua personaje. ritmizare
Evaluarea Sint apreciate raspunsurile ele-|
performantei| vilor. Se noteaza.
Asigurarea | Se aplica algoritmul la baladg activitate Elevii lucreaza
transferului | Toma Alimos independenta,| cu manualul
lucrul cu ma-
nualul.
Asigurarea | Tema — Caracterizarea in an-
retentiei titeza a lui Mihai Viteazul si a
lui Pasa Hassan de G. Cosgbuc.
PROIECT DIDACTIC

Clasa: aVl-a

Subiectul: D-l Goe.....

de |.L. Caragiale (schita).

Tipul lectiei: Comunicare si Tnsusire de noi cunostinte.
Scopul lectiei: dezvoltarea priceperii de a transforma un text din vorbire
directa in vorbire indirecta si invers.

Obiective operationale:
O, — s citeasca cursiv si expresiv pe roluri in text;

O.— satransforme textul in vorbire indirects;

1
Oz — s4 stabileasca elementele specifice acestei lecii;
0, — sa-si insugeasca definitia schitei.
Strategia didactica

1. Metode si procedee: conversatia, lectura pe roluri, munca indepen-
denta, explicatia.
2. Resurse materiale: manualul, vol. Momente gi schite; resurse
umane: elevi cu un nivel mediu de dezvoltare;

3. Forme de organizare: activitate frontala cu clasa.

Scenariul didactic

Obiective | Evenimentele Unitati de Activitatea Activitatea
operationale lectiei continut profesorului elevului
0, Reactualizarea | — captarea | — Care a fost |Vorraspun-
structurilor in-| atentiei lectura pe care| de:
vatate ati pregatit-o? | Lectura
D-l Goe...
Ceanumeati | del.L.
avut de pre- Caragiale
gatit?
— Ceprocedeu
— citirea pe | s-afolosit? Elevii ci-
roluri tesc pe ro-
luri.
Vor raspun-
de: dialogul
Muncaindepen- | — munca in- | — Transfor- | Vortran-
o, denta dependenta mati dialogul | sformadia-
in vorbire indi{ logul citit in
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Dirijarea inva-
tarii

— discutie pre-
gatitoare

recta.

— Care este
modalitatea de
expunere?

— Cum este
lectura ca in-
tindere?

— Care sint
personajele?

vorbire in-
directa.

Naratiune
in proza.

Scurt3, cu-
prinde un mo-
ment din via-
{a persona-
jelor, si anu-
me calatoria
la Bucuresti
Personajele
sint: Goe,

mamita, tanti
Mita, mam'
mare, condu-
ctorul, uritul.

— Schema
de pe tabla

Schita

DIl Goe...
este

— O opera epi-
ca n proza cu
actiune restrin-
sa, care Infati-
seaza un mo-
ment din viafa
unui nr. mic de
personaje.

Elevii fac in
caiet schema
de pe tabla

Incheierea lec-
fiei

Conexiuneain-
vatarii
Tema

Deci, sa formu-
lam definitia
schitei

Pornind de la
definitie, sa do-
vediti ca lectu-
ra Vizita (sau

alta lecturd) es-

Elevii vor
formula si
vor nota apoi
in caiete de-
finitia.

te o schifa.

Numele si prenumele

FISADE EVALUARE
D-l1 Goe...de |.L. Caragiale

ClasaaVl-a

1.

Explicati intelesul urmatoarelor sintagme:
— este foarte impacient
— a face hatirul

— Zzice cu pica

— e ceva de speriat

— umbla forfota.
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2. Gasifi in text cuvinte derivate cu prefixe si sufixe si formulati cu fiecare
cite o propozitie.
3. Stabiliti un fragment in care ntilniti folosita vorbirea indirecta.
4. Pornind de la definifia schitei, dovediti ca D-l Goe... este o schita.
Barem:1.-1p;2.-2p;3.-3p;4.-3p.
Din oficiu: 1 p.
Nota si semnatura profesorului.
PROIECT DIDACTIC
Clasa: a X-a

Subiectul: Proza lui Caragiale — prezentarea generala

Tipul lectiei: Comunicare si insugire de cunostinte

Scopul lectiei:
— reactualizarea cunostintelor despre proza lui Caragiale (schitele);
— familiarizarea si dobindirea de cunostinte despre nuvele si povestiri;
— descoperirea de noivalente ale prozei lui Caragiale care sa sublinieze
si sa sensibilizeze gustul pentru lectura operei marelui prozator.

Obiective operationale:
O, — reactualizarea cunostintelor dobindite Tn anii anteriori;
O — clasificarea pe teme;
O — cuprinderea unui tablou complet al prozei lui Caragiale.
Strategia didactica
1. Metode si procedee: conversatia, explicatia, descoperirea.
2. Resurse: — materiale: Vol. Nuvele si povestiri, tablou sinoptic;
— umane: elevi-cu nivel mediu de dezvoltare.

Forma de organizare: activitate frontald

Scenariul didactic

Obiective | Evenimentele Unitati Activitatea
operationale |  lectiei de continut
profesorului elevului
O, 1. Reactualiza-|— captarea | — Care sint cei| — Elevii ras-
rea structurilor | atentiei trei corifei ai lite-| pund la intre-
invatate __ ‘raturii romane? | barile puse.
2. Dirijarea n- |discutie pre- |— Ce cuprinde
vatarii gatitoare opera lui Caragi-
ale?
Ce cuprinde pro-
za si ce ati stus
diat pina acum
din proza lui Ca-
ragiale?
0, — predarea| — Proza cuprin-
noilor cunos-| de deci:
tinfe — schite
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— nuvele
— povestiri
— exemplficatii

Pe baza lectu-
rii suplimentare
elevii vor sta-
bili temele fie-
carei nuvele,
fncercind o cla-|
sificare.

schema

— Serealizeaza
schema pe baza
tabloului sinoptic:
Proza lui Caragia-
le
— satirico-mora-
lista:

Momente si
schite

— analitica:
— de influenta
naturalista:
In vreme de raz-
boi,
O faclie de pagte,
Pacat,

— fantastica:
La Hanul lui
Minjoala, Kir- la-
nulea,

Calul dracului.
— Tntre tragic si
comic:

Doua loturi,
Inspectiune

— Elevii notea-
za in caiete
schema de pe
tabla.

3 Inchiderea
lectiei

Tema

S&-si insugeasca
cunostintele do
bindite. Sa ci-
teasca cu atentie
In vreme de
razboi.

Elevii isi notea-
za tema.

Figd de munca individuala
In vreme de razboi de |.L. Caragiale

Numele si prenumele
Clasa: a X-a

1. Gasiti fragmentele cu care sa dovediti influenta naturalista in nuvela:

— ereditatea

— starile patologice
— preferintele pentru investigarea starilor psihologice

2. Urmarind pe text fragmentul, punctati momentele evolutiei starilor
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psihologice ale hangiului Stavrache la intilnirea reala cu fratele sau.

3. Caragiale nu face descrieri de natura, dar Th nuvela natura se
subordoneaza unui sentiment sau unei senzatji. Gasii in textul nuvelei
astfel de fragment.

PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Xll-a

Obiectul: Limba romana

Subiectul: Caracterizarea Vitoriei Lipan din romanul Baltagul de Mihail
Sadoveanu

Tipul de lectie: Formare de priceperi si deprinderi;

Obiectivele generale: O,— fixarea figurii personajului central;
O, — formareade deprinderi in vederea desprinderii
trasaturilor caracterologice ale personajului principal.

Metode si procedee: Conversatia, expunerea.
Mijloace de Tnvatamint: — Romanul Baltagul de M. Sadoveanu.

Scenariul didactic

Evenimentele - Activitatea profesorului Activitatea

instruirii -elevilor

Verificarea |Continutul romanului Baltagul: Elevii raspund la
cunostinielor | — Asteptarea lui Nechifor Lipan temele propuse

— Drumul Vitoriei: Tarcau—Borca—
Vatra Dornei

— Cercetarile pe care le face Vitoria
— Gasirea sotului ucis

— Pedepsirea ucigasilor

— Preocuparile ei

Anuntarea |Prezentarea personajelor'romanului: Elevii asculta cu

subiectului |— Vitoria — personajul principal; | atentieexpunerea
lectiei noi — Gheorghita — personajul principal | facuta de profesor.
pe alt plan;

— celelalte — personaje secundare.

Caracterizarea personajului principal | Elevii si noteaza
Vitoria Lipan: punctele esentjale
— Vitoria — portret fizic: ochii caprui, | pe baza caroravor
n care se rasfringea lumina castanie a | caracteriza perso-
parului; najul Vitoria Lipan.
— Ochii sint aprigi si inca tineri.

— Se ocupa cu treburile gospodaresti,
dar gmdurile ei sint departe, asa incit
parca-si aude sotul.

— Este Tnzestrata cu o inteligenta nativa.
— Tsi iubeste nespus sotul.

— Este o femeie care nu stie carte,
aga cum era soarta femeii.

— Tnainte de a pleca de acasa, Vitoria
si organizeaza gospodaria.
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— La plecare il ia pe Gheorghita pentru
ca unul sa actionexe cu capul, ceialalt

cu bratul.

— Stie saintre Tn vorba cu oamenii.
— Este prudenta.

— Are bun-simt, aratat prin participarea
ei la o nunta si un botez.

— Despica vorba fiecarui om, cauta sa
afle amanunte.

— Intelege Tndemnul clinelui.

— Conduce discutiile, nu plinge si nu

se vaieta.

— Respecta datinile.

— Este duioasa.

— Se preocupa in continuare de treburi-

le gospodaresti.

Evaluarea | Se vaface sub caracterizarea persona- Elevii vor raspunde
cunostintelor| jului. la intrebari.

Tema pentru| Caracterizarea Vitoriei Lipan dinroma- | Elevii noteaza
acasa. nul Baltagul de M. Sadoveanu. tema

PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Vll-a

Obiectul: Limba romana

Subiectul: Caracterizarea personajelor din poemul: Dan, capitan de plai
de Vasile Alecsandri

Tipul lectiei: Fixare si consolidare

Scopul: — aprofundarea studierii unor aspecte referitoare la caracterizarea
personajelor; ilustrarea lor cu versuri din poem;

— receptarea valorilor estetice din poem;

— imbogatirea, activizarea si nuantarea vocabularului elevilor;

— sensibilitatea elevilor fata de personajele poemului;

Obiective operationale: Toti elevii vor fi capabili:
0O, — sa-siinsugeasca principalele trasaturi fizice gi morale ale
personajelor;
O,— sacunoasca sentimentele nobile de care sint animate
personajele;
O, — sa argumenteze cu versuri anumite trasaturi intruchipate de
personaje;
O, — sé arate locul lui Vasile Alecsandri Tn literatura $i s& motiveze cu
citate aprecieri ale scriitorilor sau criticilor referitoare la opera bardului
de la Mircesti;
O,— sa aprecieze limba folosita de poet.

Stratégia didactica: Semidirijata.
a) Metode si procedee: Exercifiul, conversatia, analiza stilistica.
b) Mijloace de invatamint: Manualul, ciclul Legende, retroproiector, folii
cu citate din Eminescu, Vlahuta, Nicolaescu.
c) Forme de organizare: — activitatea frontala;
— activitatea independenta individuala.



154 2. 7&5&“«}, S. pc”z‘c‘zac‘u, D.-7. Topdr&i
Bibliografie: V. Alecsandri: Legende
M. Eminescu: Poezii
Scenariul didactic
Evenimente- Activitatea profesorului Activitatea
le instruirii elevului
Captarea Profesorul arata ca Alecsandri are vocatia Tn-
atentiei ceputurilor, Tncetaieneste genuri noi in toate
formele literare.
Se da citatul prin care marele nostru poet na-
tional M. Eminescu 1l caracterizeaza pe bardul
de la Mircesti.
Enuntarea |Vom relua principalele trasaturi fizice si morale
scopului si a | ale personajelor, motivind cu versuri, folosind figsa
obiectivelor |cu citate, dar caracterizarea o vom face intr-o
noua forma, si anume vom prezenta trasaturile
personajelor aga cum apar Tn ordinea derularii fap-
telor.
Dirijarea = |Cu ajutorul conversatiei euristice se prezinta princi-
consolidarii | palele trasaturi fizice si morale ale personajelor,
asa cum apar in ordinea nararii faptelor gi intim-
plarilor, pe capitole (pe parti).
In partea | se subliniaza trasaturile batrinului Dan, | Elevii su-
vechi si viteaz capitan de plai, in{elept, solitar, |bliniaza tra-
credincios patriei. , saturile de
Se reliefeaza mijloacele artistice care subliniaza | caracter ale
trasaturile de caracter ale personajelor. personaju-
Se poarta discutii pe marginea tuturor capitolelor | lui, motivind
si se evidentiaza trasaturile morale ale personajelor. | cu versuri.
Dan si Ursan; se urmaresc mai intfi calitatile | Mijloacele
batrinului Dan, asa cum reies din capitolele | artistice sint
urmatoare. exemplfica-

Capitolul al ll-lea arata ca Dan afla despre nava-
lirea tatarilor si se hotaragte sa porneasca la lup-
ta. Se arata ce alte trasaturi se desprind din acest
capitol si care vin s completeze portretul perso-
najului principal: infra{it cu natura, hotarit sa lupte
pentru distrugerea tuturor dusmanilor.

Partea a lll-a prezinta pe Ursan si reia o alta tra-
satura a batrinului Dan — comuniunea cu natura.

Partea a |V-a prezinta pe Fulga, fiica viteazului Ur-
san.

Partea a V-a descrie calatoria celor doi prieteni

spre locul bataliei.

te cu versuri.

Elevii expli-
cafolosirea
repetitiei,
aratind ca
prin aceasta
poetul subli-
niaza dezas-
trul navalirii
tatare.

Un elev pre-
zinta aceas-
tatrasatura
exemplifi-
¢ind cu ver-
suri.
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Partea a Vl-a zugraveste lupta cu tatarii, poetul
prezentind personajele Tn miscare, Tn actiune.
Sint reliefate calitatile de luptator ale batrinului
Dan: vitejie, curaj, la care se adauga alta trasa-
tura de caracter — devotamentul fata de prietenul
sau.

Partea a Vll-a este cea mai densa in prezenta-
rea insugirilor intruchipate de personaij, creind o
imagine completa asupra batrinului Dan: mare-
tie, demnitate, curaj, intelept, viteaz, nu accep-
ta compromisuri, patriot inflacarat, nu renunta la
credinta strabuna, la legea crestina.

Batrinul Dan este un personaj complex care in-
truchipeaza cele mai alese trdsaturi morale ale
poporului nostru.

Este caracterizat si cel de-al doilea personaj al
poemului, Ursan: patriot inflacarat, viteaz, cura-
jos.

Se subliniaza asemanarile si deosebirile dintre
cele doua personaije.

Elevii pre-
Zinta calita-
file de lupta-
tor ale per-
sonajului
principal.

Folosind fi-
sa de citate,
elevii moti-

veazafieca- |

re trasatura
aeroului cu
versuri din

poem.

Elevii Tsi no-
teaza ideea.

Elevii subli-
niaza calita-
tile persona-
jului cu ver-

surile din

poem.

Elevii arata
asemanarile
si deosebiri-
le dintre ce-
le doua per-
sonaje.

Concluzii

Cei doi eroi sint insufletiti de sentimente nobile,
si intruchipeaza pe toti luptatorii romani care, cu
pretul vietii, si-au aparat glia stramogeasca.
Se subliniaza sentimentele autorului fata de
acesti eroi.

Se releva importanta poemului; se arata ¢a acest
poem de inspiratie folclorica este una din cele
mai izbutite poezii ale lui Alecsandri, menite sa
reinvie chipuri legendare de viteji ai pamintului
stramogesc.

Elevii arata
ce sentimen-
te exprima
poetul fata
de acesti
eroi legen-
dari gi care
sint propriile
lor sentimen-
te fata de
aceste per-

sonaje.
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In acest sens se da un citat de C.G. Nicolaescu
care se proiecteaza la tabla:
Dan, capitan de plai esfe un stralucit epos le- | Eleviifsi no-
gendar in care se Tmbina cu inegalabild art3, is- | teaza citatul
toria cu folclorul, realitatea cu fantasticul. |in caiete.
Tema pentru | Sa se intocmeasca o compunere cu tema: Dra- | Eleviiigi no-
acasa gostea fatd de patrie, fata de credinta strabuna, | teazatema.

fatd de legea cregtineascd — trasaturi specifice
poporului roman, oglindite in operele studiate:
Sobieski si romanii de C. Negruzzi
Scrisoarea il de M. Eminescu

Dan, capitan de plai de V. Alecsandri.

PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Vlll-a

Obiectul: Lectura literara

Subiectul: Vara de George Cosgbuc

Tipul lectiei: de formare a priceperilor; de comentare a unui text liric.

Scopul: cultivarea sensibilit3tii elevilor; cunoasterea unuia dintre pastelurile
lui George Cosbuc; formarea deprinderilor de comentare a unui text

liric.

Obiective operationale:

a) Cognitive:
La sfirgitul activitatii elevii vor fi capabili:

O, — saincadreze poeziile in creatia lui G. Cogbuc;

0]
O,
0

aowt N -

— s& explice titlul poeziei;
— s&Tncadreze poezia in specia literara corespunzatoare,
— sa punain valoare prezenta celor trei tablouri ale poeziei;

O, —sé& punain valoare relatia om—natura si sa evidentieze elementele
comunicarii om—natura;
0. — s3 sesizeze asemandrile cu alte opere literare Tn ceea ce priveste

§

comuniunea om—anatura;

O,—sareleve valoarea conotativa a cuvintelor;
O — s3 selecteze cuvintele si expresiile-cheie si sa determine
semnlﬁcapa lor filozofica.

b) Afective
O, — sa fie dispugi sa recepteze informatiile noi;
O — s3 doreasca sa stapineasca mformatule spre a le folosi Tn

comentarea unui text;

o)

11

estetice.

— séinteriorizeze noile cunostinte Tn sistemul propnu de valori

Metode: lectura expresiva, dialogul, problematizarea, comentariul pe text,
exercitiul lexical, expunerea.

Resurse: continut — Vara de G. Cogbuc — structura compozitionala.
— posibilitati de Tnvatare: medii;
— conditii: sala de specialitate.



aplice modelul operational al co-
mentariului unei opere lirice an-
terioare si sa comenteze primul
tablou.

Secer:
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Scenariul didactic
Evenimentul Activitatea de Tnvatare Tehnicide | Activitate
lectiei instruire specifica
elevilor
Captarea | Se citeste un fragment din lectura ex- | Elevii
atentiei Noapte de vara si unul din poe-| presiva raspund
zia In miezul verii. dupa pute-
Se cere elevilor sa recunoasca | activitatea [realor de
cui apartin aceste poezii luindu-se | frontala apreciere.
in consideratie particularitatile
stilistice.
Enuntarea | Se scrie textul pe tabla si se
obiectivelor| anunta obiectivele lectiei.
Reactualiza-| Recitarea artistica a versurilor.| exercitiu de | Elevii reci-
rea celor in- expresivitate| ta pe rind
vatate ante- clte o stro-
rior fa din poe-
Zie.
Incadrarea poeziei in volumul
de versuri Balade si idile. lucrul cu ma-| Elevii lu-
Demonstrarea ca Vara este un | nualul creaza in-
pastel. Elevii trebuie sa enunte | activitatea [dependent.
definitia pastelului si sa gaseas-| independenta
ca cel putin cinci elemente de Elevii ci-
pastel. tesc tema.
Profesorul citeste afirmatia lui
G. Ibraileanu: “Vara este trium-
ful soarelui Tn poezia lui Cogbuc
si Tn poezia romaneasca.”
Dirijarea | Profesorul cere elevilor saspuna
noii Tnvatan | — din cite strofe este alcatuita
poezia;
— care sint ideile poetice gene-
rale ale fiecarei strofe
Raspunsuri:
a) Strofa |. Un admirabil tablou
in care domina imaginea statica
a Ceahlaului (spatiul cosmic).
b) Strofa a ll-a
— Imaginea unei zile de var3;
— Un tablou in miscare. Comentariul | Elevii ex-
c) Strofa a lll-a pun oral re-
Confesiune lirica; zolvarea
— Comuniunea om—natura. sarcinii
Profesorul propune elevilor sa de lucru.
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— ideea poetica;

— cuvinte si expresii-cheie;

— semnificatia acestora;

— mesaijul operei;

Se procedeaza la fel cu cel de
al doilea si cel de al treilea ta-
blou.

Obfinerea | Se cere elevilor sa precizeze in
performantei | care opere au intfinitideea comu-
niunii om—natura si care este deo-| activitatea inde- | Elevii scriu
sebirea punctelor de vedere a | pendentd, algo- |pe caiete.
celor trei autori ai operelor: |ritmizarea
Miorita, Mai am un singur dor,
de M. Eminescu si Vara de
G. Cosbuc.

Evaluarea | Sint apreciate raspunsurile ele-
performantei | vilor si se noteaza.

Asigurarea | Ideea mortji in Vara lui G. Cosg-
transferului | buc (compunere).

PROIECT DIDACTIC

Obiectul; Literatura romana

Subiectul: Camil Petrescu, Ultima noapte de dragoste, intiia noapte

de razboi (caracterizarea personajuiui principal, Stefan Gheorghidiu)

Tipul lectiei: Activitatea didactica-formativd — comentariu literar

Obiective operationale:

La sfirgitul activitatii elevii vor fi capabili:

Cognitive

O,— sainteleaga drama intelectualului cinstit nevoit sa traiasca in
condltule necinstite ale lumii burgheze;

0,— sa se interpreteze corect drama traita de poporul nostru in legatura
cu nedreapta participare la primul razboi mondial,

O, — sa demonstreze cumn preocuparea autorului pentru autenticitatea
personajulw creat, acesta a recurs. la tehnica moderna de constructie
aromanului, ca dosar de emstenté” cajurnal intim al personajului
principal, care-gi rememoreaza amintirile la modul subiectiv, timpul
prezent, persoana inti, prin asa-zisa “introspectie”, caforma a
autoanalizei, cind congtiinta se cerceteaza pe ea nsagi, cind personajul
Stefan Gheorghidiu este l3sat s3 se introspecteze fara ca autorul sa
intervind, comentind sau corectind observatiile erouiui;

O, — sa ilustreze cu exemple din opera trei situatii mai semnificative
privind drama sentimentala a personajului i trei privind drama sain
Iegatura cu participarea la razboi;

O, — sa demonstreze unitatea celor doua parti ale romanului, determinata
*de prezenta aceleiagi constiinfe, cum drama primei parti se rezolvain
partea a doua;

O, —sa-l raporteze pe Stefan Gheorghldlu la ceilalti intelectuali cinstiti ai
creatiei sale, ai creatiei altor scriitori roméani (Cezar Petrescu) sau straini
(Stendhal).

Afective: )

O, — séfie dispusi sa recepteze informatiile noi;
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O,— vor dori sa stapineasca informatiile spre a le putea utlllza in
* caracterizarea personajului;
O,— vor aprecia informatiile ca relevante si folositoare intelegerii
personajulw
0,,— vor interioriza noile cunostinte in sistemul propriu de valori;
0,,— vor manifesta atitudine pozitiva fata de personajul principal,
intelectualul cinstit $tefan Gheorghidiu, si atitudini de respingere a
celorlalte personaje (Ela, Nae Gheorghidiu, Tanase Vasilescu,
Luminararu);
0., — vor interioriza valoarea personajului prin raportare la alte personaje
apar;mmd scriitorului;
— vor condamna nep&sarea cu care guvernul din 1916 a aruncat
omania Tntr-un razboi nedrept, facind din tineretul roman “carne de

tun” pentru agresorii germani.

1

Metode: conversatia euristica; dezbaterea, studiul de caz, problematizarea.

Mijloace de Tnvatamint:

—Volumul Ultima noapte de dragoste, intiia noapte de razboi;

— Ov. |. Crchmalniceanu, Literatura romana intre cele doua razboaie
mondiale, Ed. Minerva, Bucuresti, 1973, Vol. |.

— E. Simion, Scriitorii romani de azi, Vol. I, Ed. Cartea Roméaneasca,
Bucuresti, 1976.

— Camil Petrescu, interpretat de..., Ed. Eminescu, Bucuresti, 1972.

Scenariul didactic
Captarea atentiei elevilor

Dupa ce Tn prima ora a comentariului literar au fost stabilite elementele
care au asigurat unitatea compozitionald a romanului; in sensul ¢a el nu se
constituie din doua parti care se alatura cronologic, stidarea lor nu este o simpla
juxtapunere, ci una organica, Tn care problema primei parti se rezolva prin
experienta din a doua parte.

-Aceastd unitate compozitionala o releva titlul romanului, care subliniaza
c3 ultima noapte de dragoste este si intlia noapte de razboi (e noaptea punctului
de sudura care unifica consubstantial cele doua parti

Unitatea compozitiei este sustinuta si de unitatea stilistica si mai ales de
faptul ca scriitorul prezinta aceeasi constiintd care este cea a personajului
principal si care Tgi deruleaza parca propria-i experientd, propria-i drama.

— Enuntul obiectivelor cognitive.

— Actualizarea celor Tnvatate anterior de catre elevi:

Prin discutie frontala cu clasa voi sublinia noua viziune asupra omului gi
lumii adusa de romanele Hortensiei Papadat Bengescu si ale lui Camil Petrescu.
Acestia aduc o noua imagine a societatii romanesti, prezentatd mai ales sub
raport psihoiogic, zugravind lumea congtiintei cu modalitatile ei specifice gi
uneori deosebite de acelea sociale. Camil Petrescu se consacra problematicii
intelectualului Tn conflict cu mediul strimt si pragmatic al lumii capitaliste. Din
acest punct de vedere cazul lui $tefan Gheorghidiu este cel mai convingator.

— Prezentarea noului continut si a sarcinilor de invatamint.

— Dirijarea invatarii si obtinerea performantelor.

Performanta maxima si minima acceptabila la care trebuie sa ajunga elevii:
Maxima:

— sa ilustreze modul cum se oglindeste in realizarea personajului Stefan
Gheorghidiu tehnica moderna de constructie a personajului proprie lui Camil
Petrescu;

— s3 stabileasca locul personajului Tn lumea eroilor camilpetrescieni;

— s urméareasca drumul parcurs de erou de la aspiratia spre dragoste
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absoluta, la gelozia chinuitoare si mai apoi participarea la razboi ca o solutie
care rezolva drama intima;
Minima: :

-— s stabileasca Iocul ocupat de personaj in actiunea operei;

— s identifice citeva din principalele trasaturi de caracter ale lui Stefan
Gheorghidiu si'sa ilustreze cu textele din manual;

— s motiveze atitudinea pozitiva fatd de Gheorghidiu si cea negativa
faia de Ela, Nae G., Tanase V.

— sarelateze pe scurt citeva din scenele de razboi la care eroul a fost
martor.

Prezentarea sarcinilor de invatare:
S (O,) — Elevii vor relata in scris, pe scurt, de ce Stefan Gheorghidiu
— intelectual instruit — traieste o drama sociala (mostenirea, razboiul);
S (0,) — Sarelateze aspecte privitoare la nepasarea cu care guvernul
a aruncat tara in razboi (discutia din parlament, din tren). Sa relateze
realitali de pe front, pierderile suferite de armata noastra si cit de scump
a platit poporul roman aceasta aventura (cap. “Ne-a acoperit pamintul
lui Dzeu”),
S (0,) — Sa urmareasca analiza psihologica a personajului raportata
la tehnica moderna a introspectiei. Cum motivati faptul ca scriitorul a
adoptat aceasta tehnicd? — pentru a conferi mai multa autenticitate
personajului sau si, pe de alta parte, pentru a ne convinge pe noi ca
cititori de adevarul celor relatate;
S (O,) — Sailustreze cu exemple situatii in care drama sentimentala
a personajului se transforma in drama de cunoastere. Sfirgitul romanului
ni-I prezinta pe Stefan Gheorghidiu nu ca un invins (asa cum sintem
obignuiti la personaijele lui C. Petrescu), ci ca un invingator. (Razboiul i-a
fortificat sufleteste, asigurindu-i taria pentru a depasi gelozia.);
S (O,) — Sa demonstreze unitatea celor doua parti ale romanului, care
sint elementele care o asigura (titlul, stilul) insistind asupra aceleiasi
congtiinte.

Dirijarea invatarii:

Dupa 15 minute de activitate pe grupe, prin conversatie frontala, elevii
dirijati de profesor vor ajunge la citeva concluzu posibile Tn legatura cu $tefan
Gheorghidiu:

— eroul principal al romanului este un intelectual preocupat, Tn primul
rind, numai de probleme de con§t||n;a :

— este un intelectual fin, care si-a facut din speculatiile filozofice mediul
fundamental, Tn care se misca cu dexteritate, ceea ce-l situeaza de la inceput
intr-un alt plan opus marii majoritati;

— personaj complex, natura reflexiva, isi dezvaluie viata suﬂeteasca pe
calea analizei sau prin-.confesiune;

— lumeaideilor Ti procura o placere spmtuala pe care o doreste ynica si
netulburatd. Tn aceast lume vrea s o ridice si pe sotia sa Ela, pentru a trai
Tmpreuna o dragoste care sa fie numai a lor, eliberata de contlngen’;ele comune
ale vietii sociale.

—— este stapinit de sentimentul iubirii absolute pentru sotia sa Ela. De
aceea este necesar3, i se subjuga si n-o poate rupe din fiinta lui. Acesta este si
izvorul geloziei sale, cind comportarea sotiei 1i infige inrogite semne de Tntrebare,
care-l fac sa se zbata Tntre certitudini si indoieli;

— sub luciditatea constiintei sale, ca sub o lupt& maritoare, sint examinate
faptele Elei gi framintarile din propria-i constiinta;

— el analizeaza lucid fiecare gest al sau si al celorlaltj;
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— el traieste o drama generata de aplicarea absolutului la un sentiment efemer,
inregistrind totul prin simturile lui care se zbat din nevoie de certitudine;

— dupa cum singur marturiseste, “nu a fost nici o secunda gelos”, ci a
suferit din iubire. Acceptind-o pe Ela la inceput din mild, apoi din obisnuint3,
sfirgeste prin a o iubi cu pasiune, topind Tn ea idealul lui, aspiratia catre puritate,
adevar, perfectiune. Instrainarea Elei face sa se rup3, sa se prabuseasca axa
lui sufleteasca, increderea in puterea de deosebire si de alegere, in vigoarea si
eficacitatea inteligentei. Ceea ce-l framintd pina la disperare este nu atit
incertitudinea Tn care se zbate, cit faptul ca s-a Tnselat, ca nu a putut intui de la
inceput adevarul-constatat ulterior cu o “uimire dureroasa... eu descopeream
acum, treptat, sub o madona crezuta autentica, originalul: un peisaj si un cap
strain si vulgar”;

— incapabil sa faca compromisuri cu sine $i cu cei din jur, Gheorghidiu
parcurge drumul dramei erotice dimensionate corect numai inrurma celeilalte
experiente coplesitoare, a razboiului;

— tehnicii introspectiei psihologice fi ia locul acum cea a jurnalului construit
pe fapte, impresii, reflectii, urmarind sd lumineze “viata interioara a insului,
pentru care razboiul este «draman personalitatii”;

— Gheorghidiu ramine intelectualul.onest, strain de fanfaronada patri-
otica a politicienilor. Confruntat cu realitatea frontului, el nu rimine un observator
al acestuia, notindu-si constatarile, ci traieste intens o experien{a consumata
Tn intregul ei, o experienta esential3;

- daca sotia sa Ela se adapteaza perfect moralei burgheze, pe Stefan
Gheorghidiu mogtenirea nu I-a integrat Tn societatea burghez3 a timpului, fata
de acesta a ramas un inadaptat. Dar el nu este un invins, el se desparte de.
sotia sa, [&sindu-i tot trecutul. Face aceasta cu suprema convingere ca nu
poate apartine unei asemenea lumi. Moraliceste, eroul nu este un invins, el a
Tnvins gelozia, care-l dezumanizase. Intr-un cuvint, si-a Tnvins trecutul si si-a
salvat astfel personalitatea moralg;

— eroul a reusit sa-si depaseasca criza sentimentald numai prin
participarea la front, unde a avut prilejul sa cunoasca pretul adevaratei suferinte
umane.

Evaluarea performantelor:
— prezentarea si rezolvarea individuala a unui sat formativ (2—5
minute); '

1) Reliefafi arta lui Camil Petrescu privitoare la tehnica moderna de
realizare a personajului literar Stefan Gheorghidiu.

2) Reliefati conceptia realistd a lui Camil Petrescu agsa cum ni se
evidentiaza din prezentarea personajului — purtator al acestei conceptii.

Asigurarea retentiei si a transferului

Tema pentru acasa:

1. Confruntarea dramatica a intelectualului Tn societatea burgheza
(compunere); -

2. Viziunea razboiului Tn romanul interbelic.

PROIECT DIDACTIC

Clasa: aV/-a

Obiectul: Literatura

Subiectul lectiei: Notiuni de teorie literara studiate

Tipullectiei: Recapitularea si sistematizarea cunostintelor

Obiectivul fundamental: sistematizarea si aprofundarea cunostintelor de
teoria literara prin selectarea, ordonarea si compararea lor; stabilirea corelatjilor
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necesare ntre notiunile teoretice si textele literare studiate; recunoasterea in
texte noi a procedeelor artistice invatate; stimularea interesului pentru studiul
literaturii vazute ca arta a cuvintuiui;

Obiective operationale:
a) cognitive:
O, — sadefineasca opera literara;
O, — sadiferentieze un text literar de unul stiintific pe baza unor citate
din opere corespunzatoare nestudiate;
O, — sa defineasca opera epica, sustinind definitia cu exemple din
materia parcursa;
O, — sa defineasca opera lirica gi sa precizeze deosebirile dintre
acestea gi cea epic3, folosindu-se de textele literare Darul lui mos
Miron de lon Agéarbiceanu si Tara mea de loan Nenitescu;
O,— sadefineasca naratiunea si sa demonstreze ca lectura Puiul
este o naratiune;
O, — sa dea definitia dialogului si s numeasca opere literare Tn care e
folosit;
O, — sa defineasca personificarea si sa exemplifice cu citate din
operele literare studiate;
O,— sadefineasca epitetul si sa dea exemple din operele literare
studiate;
0O,— sarecunoasca epitetele i personificarile din texte date (la prima
vedere);
0,,— sa construiasca enunturi in care sa foloseasca epitete gi
personificéri
0,,— sa defineasca ritmul, rima gi masura versurilor;
O 0 sa stabileasca ritmul, rima si masura unor versuri date (altele
decit cele studiate).;

b) afective
0,,— sa manifeste interes pentru studiul literaturii,
0,,— sarecepteze corect mesajele operelor Ilterare sisale
mterlorlzeze transformindu-le Tn atitudini si sentimente pozitive.

Strategii didactice:
—detip dialogat;
— bazata pe activitatea individuala a elevilor.

Metode si procedee: conversatia de sintetizare si de sistematizare a
cunostintelor; exercitiul de recunoastere, de diferentiere, de completare, jocul
didactic.

Material didactic:
a) din dotare: manualul, volumul din creatia scriitorilor studiatj;
b) confectionate: figse cu citate, fise continind un aritmogrif realizat pe
baza notiunilor recapitulative; plansa cu planul recapitularii.

Evaluare: — orala (pe tot parcursul orei),
— scrisa (pe baza figelor de lucru).

Qbservatie: se vor retine ca obiective minimale (ce vor fi realizate de toti
elevi) O,, O,, O,, O, O,, O,, O,, O,,. Celelalte sint considerate obiective
maX|maIe Si se aéreseaz§ elevnor cu un ritm de tnvatare foarte bun, urmind ca
ulterior sa fie mdepllmte de toti elevii clasei. In proiectarea Iec;nel se are in
vedere si faptul ca nivelul clasei, analizat pe baza unor evaluari sistematice,
este bun (media a fost de fiecare data peste 8,20).
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Resurse educationale:

a) continut

C (0,) — Opera literara este o lucrare prin care se trezesc emotii si
sentlmente

C (0,) — “Apa este un lichid prin excelenta biologic. Ea nu este numai
un vehlcul inert, ci poate stabili legaturi cu alti constituenti ai materiei
vii.” (Edouard Bonnefous. Omul sau natura?, Ed. Politica, Bucuresti,
1976, p. 207).

“Acum vuietul conteneste. Biruitoare, apa s-asaza ntre maluri,
potolita, neteda ca o oglinda. Carpatii isi imping spre miazanoapte
Tnaltimile Tnvaluite in codru. Citeva stinci, curioase, Tsi mai ridica, din
desisul verde, capetele plesuve, ca si cum ar vrea sa mai priveasca o
datala potopul acesta calator, caruia nimic nu i-a stat impotriva.”
(Alexandru Vlahuta, Romania pitoreasca — Portile de Fier)

C (0,) — Operalliterara in care ideile, sentimentele gi gmdurlle sint
exprlmate cu ajutorul personajelor si al actiunii este o operd epica.
Opere epice studiate: Darul lui mog Miron, Puiul, Senin de august,
Domnu Trandafir.

C (0,) — Operalliterara in care ideile si sentimentele sint transmise n
mod direct se numeste opera lirica.

Opere lirice studiate: Cintec sfint, Tara mea, Fiind baiet paduri
cutreieram.

Darul lui mog Miron si Tara mea sint opere literare din care reiese
sentimentul dragostel detara. In poves’urea lui lon Agarbiceanu acesta
este comunicat prin relatarea gestului prin care un batrin ajuta cu
modestele sale mijloace armata romana angajata Tn lupta pentru
libertatea nationala, pe cind poetul loan Nenitescu transmite ih mod
direct atagsamentul pentru tara sa.

C (O,) — Opera literara in care sint povestite intimplari intr-o anumita
ordme se numeste naratiune.

n opera literara Puiul se povestesc mai multe m’umplan o prepelita
scoate pui; puiul cel mare este prins de un flacau; mama i invata puii
s& zboare; un vinator raneste un pui; prepelita pleacé Tn tarile calde cu
puii sanatosi; puiul ranit moare.

C (0,) — Convorbirea dintre doua sau mai multe persoane se numeste
dlalog Dialogul e folosit in lecturile Darul lui mog Miron, Puiul, Domnu
Trandafir. El are rolul de a pune in evidenta anumite trasaturi ale

personajelor.

C (O,) —Atribuirea unor insusiri omenesti fiintelor necuvintatoare, lucrurilor
sau fenomenelor naturu se nume$te personificare.

Exemplu: “— Nu va migcati, le sopteste prepelita.”
*Puiul striga“ cu deznddejde.”

C (0,) — Cuvintele care exprima msugm deosebite ale obiectelor,
prezentmdu -le Intr-o lumina noud, aparte, se numesc epitete. Ele se
adreseaza imaginatiei §| senSIbllltatn cititorului.

Exemple: “Pe cimpii un val de argintie ceafa... ”
“Un bucium cintd tainic cu dulceata...

C (0,) — Sevafolositextuidela C (O J) Sevorretine ca epltete cuvintele
“biruitoare”, “potollté" “netedd”, “invalite”, “curioase”, “piesuve”, “calator”,
iar ca personificari: “biruitoare apas- -asazad’, “potohté” “Carpatii Tsi
fmping”, “Citeva stinci, curioase, I§| ma| ridica (...) capetele plesuve,
. ca si cum ar vrea sa mai prlveasca

C (O . —Alcatum scurte comunicari Tn care cuvintele urmétoare sa fie
ep|tete cenusiu, usor, tainic, Imi§t|t

—Alcatuntl scurte enunturi Tn care cuvintele “blind”, “posomorit”,
“dojeneste” sa reprezinte personificari.
C(0,,) —Repetarearegulata a silabelor accentuate si neaccentuate se
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numeste ritm. Numarul de silabe dintr-un vers se numeste masura.
Potrivirea ultimelor sunete de la finalul versurilor incepind cu vocala
accentuata se numeste rima.
C(0,,) — Astazi chiar de m-as intoarce
A-ntelege n-o mai pot...
Unde esti, copilarie.
Cu padurea ta cu tot? (Mihai Eminescu, O, ramfi)
Rima versurilor este incrucisatd, masura de 7—38 silabe, iar ritmul trohaic.

b) Elevii. — activitatea frontal3;
— activitatea individuala.

Strategii didactice:
S (0,)— Ce este opera literara?
S (O ) — Cititi cu atentie cele doua fragmente din figele voastre.
Prin ce se aseamana? Prin ce se diferentiaza? Ce fel de texte sint?

S (0,) — Definiti opera epica: Care dintre lecturile studiate sint opere
eplce?
S (O,) — Definifj opera lirica: Care dintre operele literare studiate sint

lirice’? C#rui sentiment fi dau glas n operele lor scriitorii lon Agarbiceanu
si loan Nenitescu? Cum este el comunicat cititorilor n fiecare din cele
doua lecturi literare?

S (0,) — Ce este naratiunea? Argumentatl calectura Puml este o

naratlune

S (0,) — Ce este dialogul? In ce opere literare este folosita? Ce rol
are?

S (0,) — Definiti personificarea. Dati exemple de personrf' caredinlectura
Puiul.

S (0,) — Ce sint epitetele? Dati exemple de epitete din poezia Fiind

baiet paduri cutreieram. Ce rol au epitetele Tn textele literare?

S (0O,) — Scrieti in caiete, pe doua coloane, epitetele si personificarile
folosite de Alexandru Viahufa in fragmentul citat in fisa din fata voastra.
S$(0,,)— Conform C (O,,).

S (O )— Definiti ritmul. "Ce este rima? Dar masura versului?

S (O )— Copiati in caiete versurile urmatoare si stabili{i masura, ritmul

si rima lor.
Scenariul didactic
Evenimentul Activitatea de Tnvatare Durata
instructional
Captarea Ora se va deschide cu intonarea colindului | 2 min.
atentiei O, ce veste minunaté!

Reamintirea |Se anunta tema si planul dezbaterii conform | 2 min.
subiectului. | proiectului didactic.
si a planului
recapitularii

|zarea cunostin-| Activitatea frontala se imbina cu cea individuala.

Recapitularea| Se prezinta sise rezolva C (O1 .»), folosindu-se|
sisistemati- |strategiile indicate Tn proiect. 25 min.

telor

Obtinerea Fiecare elev va primi o figa in care va avea de 10 min.
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performantelor completat un aritmograf. Vor fi lasati sa rezolve
singuri, dupa care se va rezolva sila tabla. Tsi
vor acorda singuri note. (1p. pentru fiecare defini-
{ie corecta.)

Aprecieri asu- | Se vor evidentia elevii care au raspuns cel mai |- 3 min.
pra activitatii |bine, acordindu-se si citeva note. Se vor trage
concluziile necesare in legatura cu activitatea
viitoare.

Asigurarea |Tema pentru acasa: Alcatuiti o compunere des-| 3 min.
retentiei si a |pre iarna in care sa folositj epitete si personifi-
transferului | cari.

FISADE EVALUARE
Clasa: a V-a
Tema: Notiuni de teorie literara studiate (recapitulare trimestriald)
1. Cititi cu atentie textele urmatoare:
a) Apa este un lichid prin excelenta biologic. Ea nu este numai un
vehicul inert, ci poate stabili legdaturi cu alfi constituenti ai materiei vii.
(Edouard Bonnefous, Omul sau natura?)

b) Acum vuietul conteneste. Biruitoare, apa s-asaza intre maluri, potolita,
netedd ca o oglinda. Carpatii isi imping spre miaza-noapte fnéitimile invelite in
codru. Citeva stinci, curioase, Tsi mai ridica, din desisul verde, ca-
petele plesuve, ca si cum ar vrea sa mai priveasca o daté la potopul acesta
calator, caruia nimic nu i-a stat impotriva.

(Alexandru Viahutd, Romania pitoreasca)

Se cere:

a) stabiliti cel putin o asemanare Tntre cele doua texte;

b) prin ce se deosebesc?

c¢) recunoasteti epitetele si personificarile din textul de la punctul b) si
scrieti-le pe doua coloane.

I1. Stabiliti: ritmul, rima; si masura urmatoarelor versuri:

Astazi chiar de m-as intoarce
A-ntelege n-o mai pot...
Unde esti, copilarie,
Cu padurea ta cu tot?
(Mihai Eminescu, O, ramii)

JOC DIDACTIC

Completati desenul de mai jos cu termenii ale caror definitii va sint date
dupa cum urmeaza:

1. Convorbire dintre doua sau mai multe persoane.

2. Potrivirea ultimelor sunete de la sfirsitul versurilor incepind cu vocala
accentuata.

3. Repetarea regulata a silabelor accentuate si neaccentuate dintr-un vers.

4. Atribuirea unor Tnsusiri omenesti fiintelor necuvintatoare, lucrurilor sau
fenomenelor naturii.

5. Opera literara in care autorul transmite proprule ginduri si sentimente in
mod direct.

6. Opera literara in care sint povestite Tntimplari Tntr-o anumita ordine.

7. Procedeu artistic prin care se atribuie Tnsusirii deosebite obiectelor,
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prezentindu-le intr-o lumina noua.

8. Numarul de silabe dintr-un vers.

9. Fiecare dintre persoanele care figureaza intr-o-opera literara

10. Opera literara in care autorul transmite ideile, sentimentele si gindurile
cu ajutorul personajelor si al actiunii.

Daca ati completat corect, pe verticala, de la A la B, veli obtine numele
artei cuvintului.

A
T 1] l
ST
3]
54 HEREEE
6 [ ]
7
8
9 | ]
L] 1;

PROIECT DIDACTIC

Clasa: aVll-a
Obiectul: Lecturi literare
Subiectul: Traditia istorica de lupta a poporului nostru
Tipul lectiei: Recapitularea si sistematizarea cunostintelor
Obiective operationale:

La sfirsitul activitafii elevii vor fi capabili:

O, — sa explice caracterul angajant al lecturilor literare studiate;

O, — sa identifice gi sa caracterizeze momentele istorice cuprinse n
operele literare istorice studiate;

O, — sa caracterizeze personajele literare, modele de conduita;

o ,— Sa caracterizeze literatura inspirata dln trecutul istoric al neamulm
nostru.

Resurse educationale:
a) Continut:
C (O,) — scriitori care au oglindit in creatiile lor momente din istoria
neamului nostru: George Cosbuc, Vasile Alecsandri, Mihai Eminescu,
Costache Negruzzi, ion Agarbiceanu;
— istoria national3, izvor de inspiratie pentru scriitori
—:scriitori Tn rindul luptatorilor activi (Vasile Alecsandri si George
Cosbuc), participanti la evenimentele istorice ale neamului.
C (O,) — momente istorice surprinse in textele literare de la epoca lui

Mircéa cel Batrin (lupta de la Rovine) la epoca moderna;
— personaje si momente importante ale istoriei noastre: Mihai Viteazul

si lupta de la Calugareni, Dan capitan de plai si luptele cu tatarii.

C (O,) — personajele literare si trasaturile lor definitorii

— modalitati de caracterizare.

C(0O,)—opere literare prin care sint glorificate faptele eroice ale neamului
romanesc.
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b) Elevii: clasa este formata din elevi cu ritmuri de invatare apiopiate.

Strategii didactice:

Metode si procedee de instruire: conversatia, povestirea, exercifiul literar,
recitarea.

Materiale didactice: fise, plange, volume cu operele studiate.

Scenariul didactic

Evenimentul Activitatea de invatare Durata
instructional
Organizarea| Prezenta, pregatirea materialelor, stabilirea unui -] 2 min.
clasei climat favorabil de lucru.
Reamintirea | Se anun{a tema si planul de dezbatere conform | 5 min.
subiectului | obiectivelor urmarite:
sia planului | a) Scriitorii care au oglindit Tn operele lor eveni-
recapitularii | mentele istorice ale neamului nostru.
b) Momente istorice surprinse in textele literare
studiate.
c) Personajele literare si trasaturile lor definitorii;
modalitati de caracterizare.
d) Opere literare prin care sint glorificate faptele
eroice ale romanilor.
Recapitula-| Prezentarea si rezolvarea sarcinilor pe obiective. | 30 min.
rea si siste-| Elevii care au avut planul pentru acasa raspund
matizarea | pe rind la fiecare sarcina.
Scriitorii studiati care au abordat teme istorice:
Mihai Eminescu, lon Agarbiceanu, D.R. Popescu,’
Vasile Alecsandri, George Cosbuc.
Momente istorice surprinse:
lupta impotriva turcilor, lupta impotriva tatari-
lor, lupta pentru cistigarea independentei (1877)
si razboaiele mondiale.
Mircea cel Batrin, Dan, capitan de plai, Mihai Vi-
teazul, Penes Curcanul, mos Miron.
Caracterizarea personajelor:
1. Pasa Hassan de George Cogbuc;
2. Dan, capitan de plai de V. Alecsandri;
3. Penes Curcanul de Vasile Alecsandri;
4. Scrisoarea lll de Mihai Eminescu;
5. Senin de august de D.R. Popescu;
6. Darul lui mos Miron de lon Agéarbiceanu.
Aprecierea | Profesorul apreciaza raspunsurile, nivelul de 5 min.
asupra ob- | pregatire de catre elevi a temei; noteaz3 citiva
tinerii per- | elevi care s-au remarcat prin pregatire.
formantei
Asigurarea | Tema: Alcatuirea unei compuneri cu titlul ce-
transferului| lei dezbatute In clasa. 8 min.
Se anunta tema de recapitulare pentru ora
viitoare gi se da planul de dezbatere.
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PROIECT DIDACTIC

Obiectul: Literatura romana

Clasa: a Xl-a

Tema: Teatrul lui Mihail Sebastian Tn contextul literaturii romane intérbelice.
Scopul: Recunoasterea importantei si a valorii teatrului lui Sebastian.
Tipul lectiei: Sinteza

Obiective cognitive:
O, — sa evalueze valoarea literaturii interbelice;
O,— sa compare creatia dramatica cu proza si poezia din epoc3;
O,— sa numeasca figurile reprezentative ale literaturii roméane
inferbelice;
O,— sa identifice si sa analizeze particularitatile artistice ale pieselor
in discutie;
O, — sasublinieze elementele de originalitate aie comediilor analizate.

Obiective afective:
O,— saindrageasca creatia dramatica in general si pe cea a lui
Sebastian Tn special,
O, —sadezbata si sa compare, apreciind sau nu, comportamentul
personajelor.

Metode:
— analiza;
— conversatia;
— explicatia;
— descoperirea;
— demonstratia.

Mijloace de invatamint:
— Mihai Sebastian, Opere alese, E.P.L., Bucuresti, 1962 (sau
orice alt volum cuprinzind piesele analizate);
— Ov. S. Crohmalniceanu, Literatura romana, intre cele doua
razboaie mondiale, vol. Ill, Ed. Minerva, Bucuresti, 1975;
— Fisele de lectura ale elevilor.

Scenariul didactic

Activitatea profesorului Activitatea elevilor

1. Captarea si orientarea atentiei | — Genul epic cuprinde creatii in pro-
— Care sint cele trei genuri literare | za sau in versuri, In care modalitatea
si care sint trasaturile fundamentale | de baza este nararea unor intrebari.

ale fiecaruia dintre ele? — Genul liric implica subiectivitatea
-— Conduce discutia cerind raspun- | si afectivitatea cititorului.
suri mai multor elevi. — Genul dramatic Tsi pune in valoare

virtutile prin reprezentarea scenica,
apelind si la alti factori artistici (pic-
tura, arhitectura, sculptura, muzica,

coregrafia).
2. Enuntarea scopului si a obiective-
lor urmarite
— Enunta obiectivele si scopul — Le retin si se mobilizeaza pentru

obtinereallor.
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3. Reactualizarea structurilor invata-

te anterior
— Sint reprezentate cele trei genuri | — Perioada interbelica este una de
n creatiile unor mari scriitori? inflorire fara precedent a literaturii ro-

— Oferiti exemple reprezentative pen-| méne.

tru poezia, proza si dramaturgia din | —Poezia isi afla valorosi reprezentanti
aceasta perioada. in Lucian Blaga, Tudor Arghezi,
George Bacovia, lon Barbu.

— Proza de valoare este ilustrata de
Mihail Sadoveanu, Liviu Rebreanu,
Camil Petrescu, George Calinescu
etc.

— Dramaturgia e imbogatita de V.I. Po-
— Considerati ca proza si poezia au| pa, G.M. Zamfirescu, Mircea Stefa-
facut progrese mai mari decit drama- | nescu, Al. Kiritescu, Tudor Musates-
turgia in aceasta perioada? cu, George Ciprian.

— Faraindoiala ca poezia si proza
iau un avint deosebit atingind Thalte
valori artistice, dar si creatia dra-
matica ajunge la un nivel neatins pina
atunci.

— Completeaza: Retin:

S-a considerat uneori ca dramaturgia romaneasca interbelica este inferioara
prozei sau poeziei. Se credea ca a compara doua sau mai multe valori — fie
materiale, fie spirituale — care apartin unor categorii diferite este o actiune
irelevanta din punct de vedere estetic.

4. Prezentarea optima a continutului

5. Dirijarea Tnvatarii — Folosesc fisele de lectura, manu-
— Propune alcatuirea unei schite cu | alele, volumele de critica.
dramaturgii epocii, operele lor repre- | Raspund si apoi noteaza.

zentative si citeva date relevante
pentru fiecare.

— Corecteaza raspunsurile si notea-
za pe tabla:

Camil Petrescu — Jocul ielelor, Act venetian, Danton, Suflete tari.

Promoveazateatrul de idei. Personajele lui, reale sau imaginare, traiesc drame
interioare si se afla in cautarea absolutului opus conventiilor si compromisurilor,
“Cita luciditate, atita existenta si deci atita drama” — acesta pare a fi moto-
ul lor.

Lucian Blaga — Zamolxe, Tulburarea apelor, Daria, Mesterul Manole,
Avram lancu.

Poet si filozof al culturii, Blaga apeleaza la mituri, pe care le transpune
artistic, utilizind tehnici ale teatrului modern, ale unor curente cum ar fi
expresionismul.

Victor lon Popa — Ciuta, Take, lanke si Cadir; Muscata din fereastra.

Prezinta universul cotidian cu o viata traita sub semnul traditiei si in care
noutatea pare blasfemie. Omul a privit cu intelegere si delicatete.

George Mihail Zamfirescu — Domnigoara Nastasia, Idolul si lon
Anapoda.
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Priveste viata mahalalei dintr-un punct de vedere original (opus celui al lui
Caragiale), relevindu-i aspectele de “comedie amara” si chiar pe cele tragice.

Al. Kiritescu — Gaitele.

Se situeaza Tntre comicul pur si drama Tn adevaratul sens al cuvintului.

G. Ciprian — Omul cu mirtoaga; Capul de ratoi.

Sentimentalismul (neexagerat) se Tmpleteste cu umorul care ia toate
aspectele, de la naiv la burlesc.

Tudor Musatescu — ... Escu, Visul unel nopti de iarna, Titanic vals.

Promoveaza un comic de calitate, mergind, cu ironie sisarcasm, pe urmele
lui Caragiale.

— Alcatuiti un tabel cronologic al| — Elevii rdspund si noteaza pe ca-
activitatii lui Mihail Sebastian iete !

Noteaza pe tabla:
1907 — Se naste la Braila losef M. Hechter.
1925 — Sustine bacalaureatul sie remarcat de profesorul Nae Tomescu.
1927 — Scrie eseuri, cronici, proza, traduceri Tn publicatiile vremii:
Cuvintul, Universul literar, Azi, Roménia literara, Reporter, Revista
Fundatiilor regale, Vremea, Viata Roméaneasca.
1929 — Isi ia licenta Tn drept la Bucuresti.
1930—1931 — Se afla la Paris pentru pregatirea doctoratului.
1932 — Fragmente dintr-un carnet gasit.
1933 — Femei.
1934 — De doua mii de ani.
1935 — Cum am devenit huligan; Orasul cu salcimi.
1936 — Jocul de-a vacanta.
1941—1942 — Activitate didactica.
1943 — Steaua fara nume.
1945 — Ultima ora; Insula.

6. Asigurarea conexiunii inverse
— Care sint principalele lucraridra- | — Principalele sale lucrari dramatice
matice ale lui Sebastian? sint:

—Joculde-avacanta

— Steaua fara nume

— Ultima ora
— Care sint punctele comune ale — Raspund si noteaza:
acesfora (caracteristice teatrului lui
Sebastian)?

a) Sint numite “comedii” si ilustreaza teatrul liric.

b) Au aceeasi structura: sint alcatuite din cite trei acte.

c) Titlurile lor sint simbolice, demonstrind tendinta spre metafora a
autorului.

d) Tema lor este cautarea fericirii prin joc, vis sau iluzie.

e) Personajele preferate sint visatorii care se vad fata in fata cu cele
mai prozaice aspecte ale vietii.

f) Ca si evenimentele din viata, cele relatate Tn opere propun un final
deschis. Nu se poate considera nici ca au un happy-end, nici ca sfirgitul
actjunii 1i lasa receptorului un gust amar. Cititorului sau spectatorului,
aidoma personajelor pe care le analizeaz3, i revine posibilitatea de “a
continua povestea” conform aspiratiilor si structurii sale sufletesti.
g) Personaijele feminine sint puternice, iar acfiunea pieselor graviteaza
n jurul lor. .

h) Prin tema, ideea si subiectele propuse, prin indicatiile de regie, ofera
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o mare libertate diferitelor viziuni regizorale, diverselor modalitati de
interpretare pe care un actor sau altul le poate propune.
i) Transmit un mesaj umanist bazat pe dragoste si intelegere.

7. Fixarea cunostintelor

— Cum gi prin ce devine original Se-
bastian atit ca teoretician cit si ca au-
tor dramatic?

— Folositj citate din articolele pe care
el le semneaza ca teoretician si critic
de teatru.

— Care sint mijloacele prin care per-
sonajele sale cauta sa Tsi gaseasca
fericirea?

— Puteti oferi citeva referinte critice
privind activitatea si opera lui Sebas-
tian?

— Completeaza citatele elevilor:

— Are o viziune originala: “Uitam cu
prea mare usurintd ca teatrul este
fnainte de orice spectacol, adica miraj,
adica artificiu, adica joc. Obsesia rea-
litatii face numai prostii, in teatru, ca
si In roman. Sa nu ducem prea depar-
te exigentele adevarului teatral. Tea-
trul e iluzie si de asta e teatru.”
(Cevadespre teatrul lui Giraudoux)

— Ele apeleaza la iluzie si vis si pu-
blicul sau cititorul sint invitati sa le imi-
te: “nu e lucru usor ca, aflindu-te in
fata unei cortine, sa te eliberezi de
toate ticurile si certitudinile tale zilnice,
sa evadezi din cercul strins al traiului
tAu cunoscut si sa accepti o alta lume,
sa crezi in ea, sa primesti lectia ei de
relativitate, imaginea ei care nu se va
mai repeta niciodata, Tn nici un fel”
(Farsa, gen superior de arta).
— Citesc (din fise persoanele) si no-
teaza, selectiv, citeva citate din lu-
crari critice.

— Opera lui Sebastian dovedeste un “sensualism rece, lucid,
cultivat cu exactitati de geometrie”. (George Calinescu)

— “Nu ne domina prin masivitatea operei sale, caci nu-i un-
creator fecund, dar ne Tmpresoara cu unda ei poetica si ne
farmeca. Nu ne convinge, caci adesea greseste, dar nu ne
lasa niciodata indiferenti, fiindca-si traieste ideile si
sentimentele cu o intensitate aparte.” (B. Elvin)

— “Lirismul pastelat, umorul cu sclipiri ironice, solidaritatea de
o clipa a unui grup uman intr-o evaziune de anume noblefe
spirituald dau farmec lucrarii si atrag, desigur, actorii, disponibili
intotdeauna pentru un joc cu masti ale iluziei.” (Valentin Silvestru)
— “De structura realistd, teatrul lui Mihail Sebastian e, fara sa
apara, o tribun3, dialog pe teme grave.” (C. Ciopraga)

— “In Mihail Sebastian sint doi intelectuali: unul framintat de

radicalitatea unor solutii existentiale si estetice, asimilind forme
noi de gindire si participind la drama intelectuala a epocii, altul
visator si sentimentalincurabil, crezind Tnca intr-o ordine ideala
a vietii, dar neindraznind pentru ca altceva decit tristetea orgolioa-
sa siincredereain valorile spirituale, umane.” (Dana Dumitriu)

8. Aprecierea rezultatelor
— Face observatii privitoare la calita-
tea lectiei.

— Retin observatiile.

9. Se noteaza tema pentru acasa: —Retin 6bserva1;iile.
Alcatuiti o compunere cu titlul “Contributia
lui Mihail Sebastian la dezvo|tarea dra-

maturgiei romanesti.”
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PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Vlll-a

Obiectul: Limba si literatura romana — compunere

Subiectul: Real siimaginar in basmul popular. Elemente de literatura

Tipul lectiei: Dobindire de cunostinte.

Scopul:

— Imbogétirea cunostintelor legate de basmul popular si de literatura

sliintifico-fantastica;
— dezvoiltarea priceperilor si deprinderilor de a observa esentialul in

opera literara, de a analiza, de a compara, de a sintetiza cunostintele

acumulate;

— formarea priceperii de a formula pareri proprii, judecati de valoare si
de a le comunica Tn discutii deschise, Tntr-un limbaj adecvat, cit mai

Tngrijit, fluent si corect.

Obiective operationale:
O, — sa cunoasca bogatia tematica a creatiei populare;
O, — sa stie sa discearna realul i imaginarul din basm;

0O,— saformuleze pe baza cunoasterii unui minim de literatura
stiintifico-fantastica, pareri privind asemanarile de personaje,

stiintifico-fantastica cu originea in basm.

situatii, intimplari din cele doua tipuri de opere;
O,— sa creeze texte in care, folosindu-se de informatia

culeasa din cele doua tipuri de literatura, sa Tmbine realul cu
imaginarul, astfel incit sa demonstreze intelegerea corecta a
celor doua concepte, stapinirea tehnicii compozitionale si un

vocabular suficient, corect, nuantat.

Metode: conversatia, lectura model, tehnica cititului, problematizarea,

expunerea.

Mijloace: vol. Basmele romanilor, |. Asimov — Civilizatii extraterestre,

alte volume de literatura stiin{ifico-fantastica.

Scenariul didactic

1i vor ajuta sa intre Tn lectie: apd, soa-
re, om, tribund, poveste, linie, cintec,
frate, leagan, bunic, floare.

“Ce personaje comune par aavea toa-
te povestile?” (Fat-Frumos, Zmeul).
“Cu care ati {inut sau cu cine tineti?
Cu Fat-Frumos sau cu Zmeul?
Argumentatj.”

Profesorul accepta si pareri originale,
chiar daca argumentele nu sint foarte
bune.

Momentele Activitatea profesorului Activitatea elevilor
lectiei

1. Captarea| Profesorul propune elevilor sa aleaga | Elevii participa la

atentiei dintre cuvintele urmatoare doua care | discutii libere.

2. Anuntarea
temei lectiei

Profesorul expune pe tabla un plande
dezbatere.

1. Literatura populara — expresie artis-
tica prin limbaj a unei experiente de via-

Elevii Tsi noteaza
planul pe caiete.
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ta, a conceptiei si filozofiei unui popor.
2. Basmul ca specie reprezentativa
pentru capacitatea de creatie a unui po-
por, pentru puterea de imaginatie crea-
toare, de transpunere a realului intr-un
planimaginar. -

3. Real siimaginar Tn basm.
Suprauman si supranatural.

Efecte Tn plan artistic.

4. Elemente de literatura stintifico-fan-
tastica in basm:

a) viteza de deplasare, modalitati de
deplasare; '

b) celalait tarim;

c) “Zmeii” si “tarimul lor”;

d) Teoria relativitatii — comprimarea
sau dilatarea timpului-si a spatiului;

e) Mongtrii fura luna de pe cer...

5. Intimplari din alte lumi — compu-
nere liber3, intre basm si literatura sti-
infifico-fantastica.

Elevii alcituiesc o
compunere libera.

3. Discutii
dirijate pe
marginea
probleme-
lor propu-
se

Profesorul propune discutjile pornind
de la literatura populard — expresie a
experientei de viata:

— nastere,

— nunt3,

— munca,

— moarte;

— expresie a conceptiei de viata:

— binele invinge raul,

— nu exista raul absolut (si zmeii,
gheonoaica, balaurii au sentimente),
— credinta n destin, dar gi increde-
rea Tn for{a omului care are scopuri
nobile,

— omul este capabil sa-si realizeze
idealurile, printr-un efort considerabil,
dar si prin pastrarea unor trasaturi su-
fletesti de exceptie: bunatate, omenie,
cinste, corectitudine.

— Basmul popular. Profesorul propu-
ne discutiile despre basm pornind de la
strofa corespunzatoare din poezia Plu-
garii de O. Goga.

— Real si imaginar — elemente rea-
le si imaginare — intr-o prezentare sin-
tetica.

— Diferenta dintre suprauman si su-
pranatural.

— Efecte in plan artistic — personifi-
carea, metafora, comparatia, antiteza,
hiperbola, alegoria, formele introducti-
ve, mediane si finale, planul narativ Tn
general linear.

— Elemente de literatura stiintifi-
co-fantastica:

Elevii participa ac-
tiv la discutjile libe-
re.

Elevii Tsi noteaza
strofa pe caiet.

Cu ajutorul acestor
sugestii compoziti-
onale, elevii reali-
zeaza o compu-
nere libera.
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“iute ca gindul” — viteza de deplasare;
“celalalt tarim” — alte lumi, lumi parale-

le, alte planete;

“zmeii” — personaje cu trasaturi ciuda-

te — care 1i apropie de masini;
“teritoriile lor”
cifice;

“ dilatarea timpului” — "tinerete fara ba-

trinete si viata fara de moarte”.

— locuri cu trasaturi spe-

PROIECT DIDACTIC

Clasa: aVl-a
Obiectul: Literatura romana. Compunere
Subiectul: Transformarea vorbirii directe n vorbire indirecta si a vorbirii

indirecte in vorbire directa

Tipul lectiei: Dobindirea de cunostinte

Scenariul didactic

Obiective

Resurse (coniinut)

Strategii (me-
tode si mate-
riale)

Evaluare

O, —
insusirea
notiunilor
de vorbire
directd side
vorbire indi-
recta

C (O,) — definirea celor doua
regimuri de redare a unui text.
Vorbirea directa este modalita-
tea de areda untext si e carac-
terizata prin:

— folosirea verbelor declarati-
ve: a spune, a zice, a declara,
a afirma;

— la persoanall si a ll-a— ver-
bele din text;

—folosirea unor semne de pun-
ctuatie specifice:

— liniade dialog

— semnul exclamarii

— semnul Intrebarii

—virgula

— puncte de suspehsie

— folosirea substantivelor Tn
vocativ si a interjectiilor.
Vorbirea indirectd se caracteri-
zeaza prin;

— folosirea verbelor declarative;
— folosirea verbelor dintext la
persoana a lll-a;

— absenta semnelor de punctu-
atie necesare vorbirii directe;
— absenta substantivelor in vo-
cativ si a interjedtiilor.

explicatia
demonstratia

1. Recu-
noasteti mo-
durile de ex-
punere folo-
site in schi-
{a D-l Goe,
delL. Ca-
ragiale

0,—
ideprinderea

C(0,) —1n trecerea de la vorbi-

rea (fi recta la vorbirea indirecta

demonstartia

2. Transfor-

mati Tn vor-
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de a transfor- | vor fi folosite indicatiile din C (O,) bire indirecta
ma vorbirea dialogul cu-
directa n vor- prins Tn frag-
bire indirecta mentul “Vezi
precum si pro- ce bine-i sa-
cesul invers de lui — zi-
ce mam-ma-
re...” pina la
“Dar nu e vre-
me de discu-
{ii filologice”.
Evenimentul Activitatea de invatare Durata
instructional
1. Captarea| Citirea unor fragmente n care elevii sa identi- | 5 min.
atentiei fice diferite tipuri de expunere
2. Expunerea| La sfirgitul lectiei toti elevii vor fi capabili: 1 min.
obiectivelor | O, — sa recunoasca si sa distinga tipurile de
expunere Tnvatate;
O, — sa transforme un text din vorbire directa
in vorbire indirecta.
3. Reactuali- | Se solicita elevilor sa-si aminteasca si alte ti- | 5 min.
zarea celor | puri de expunere
invatate
4.Prezenta- | C (O, ) - evidentierea valorilor stilistice
rea noului {C(O)
continut si a
sarcinilor de
invatare
5. Evaluarea | O, —3 grupe
performantei | O, — toata clasa
6. Asigurarea| Alcatuirea unui dialog si transformarea aces-
retentiei si a| tuiain varbire indirecta.
transferului

PROIECT DIDACTIC

Clasa: a Vll-a

Obiectul: Limba si literatura romana — compunere
Subiectul: Portretul

Tipul lectiei: Formare de priceperi si deprinderi

Scopul: — familiarizarea elevilor cu cerintele, normele si tehnicile
unei compuneri dupa un model literar;
— formarea priceperilor si deprinderilor de a elabora
compuneri.

Obiective operationale:

O, — saidentifice o compunere “portret”;
O,— sa stabileasca structura unei astfel de compuneri;
O, — séa respecte cerintele unei compuneri “portret”;
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0, — saidentifice portretele literare in textele studiate sau n lectura
suplimentara;

O,— s3 elaboreze singuri o compunere “portret”;

O,— sa aprecieze lucrarile colegilor si pe cele proprii.
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~ Resurse: imagini, fapte, intimplari, atitudini semnificative care definesc
fizionomia unei persoane sau a unui personaj literar.
Nivelul initial: mediu; clasa eterogena.
Strategia didactica: euristica.
Metode: conversatia, demonstratia, modelarea, expunerea, portretizarea,
exercitiul creator. ,
Mijloace de Tnvatamint: manualul, Poezii de O. Goga, Romanii supt

Mihai Voievod Viteazul de N. Balcescu.
Forme de organizare: frontald si independent-individuala.
Evaluare: de tip formativ—predicativ; orald; evaluare scrisa pe baza temelor.

Scenariul didactic

Momentele Activitatea profesorului Activitatea elevilor
lectiei
1. Captarea| Citirea expresiva a unor fragmente din| Elevii igi reactuali-
atentiei poeziile Apostolul, Dascalita, Pluga- | zeaza portretele pre-
rii de O. Goga si a portretului lui Mihaij zentate si sesizeaza
din Romanii supt Mihai Voievod Vi- | citeva regulin reali-
4 teazul de N. Balcescu. zarea portretului.
Discutii libere.
2.Enuntarea{ Anuntarea temei si a obiectivelor lec-
obiectivelor | {iei
3. Dirijarea | Reactualizarea cunostintelor legate de| — Elevii vor consti-
Tnvatarii tehnica Intocmirii unei compuneri pe ba-| entiza faptul ca tre-
za conversatiei asupra portretelor lite- | buie respectate teh-
rare prezentate gi folosind si manualul| nicile Tnvatate ante-
(p. 65). rior la care se adau-
— Se stabilesc, In scris, cerintele care | ga o serie de cerin-
trebuie respectate in elaborarea com- | te specifice fiecarui
punerii “portret”, folosind si planul ofe- | tip de compunere.
rit de manual, — Elevii Tnvata sa
— In functie de timp, unii elevi pot dez- | intocmeasca planul
volta oral unele puncte din plan, con- | compunerii ca mo-
form tehnicii propuse. ment obligatoriu Tn
elaborarea unei com-
puneri.
— Elevii exerseaza
oral.
4. Feed- — Se fac aprecieri si se subliniaza — Elevii congtienti-
back-ul importan{a Tnsusirii deprinderii de a zeazade ce trebuie
compune pentru invatarea ulterioara. |sarealizeze acest
‘ tip de compunere.
5. Asigurarea| Tema: sa alcatuiasca, pornind de la | Elevii utilizeaza cu-
retentiei si a| planul intocmit Tn clasa, o compunere | nostintele.intr-o si-
transferului.| “portret”. tuatie de comuni-
care data.
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DIN AGENDA CASEI LIMBII ROMANE

Inaugurata fa 31 august 1998, intr-o atmosfera spirituala de zile mari,
Casa Limbii Roméne a fost conceputd, din start, ca o institutie menitd s3
regaseasca formele vietii noastre filologice, literare, culturale si sa le favorizeze.
Astfel, deschis Tn permanenta in fata initiativelor culturale axate pe comunicare
si dialog si pe dorinta de integrare intr-un circuit valoric mai amplu, acest
Centru de Cultura si Asistenta Didactic3, in colaborare cu revista “Limba Romana”
a organizat o serie de actiuni cu un pronuntat caracter cuitural, stiintific si
pedagogic: colocvii gi intruniri ale oamenilor de cultura si stiinta, lansari de
carte, expozitii de carte gide pictura, cenaclul revistei “Limba Roméana”, cursuri
permanente de limba romana etc. -

in continuare prezentam, in ordine cronologica, o parte din palmaresul
acestei noi institutji, menite sa contribuie la consolidarea verticalitatii nationale
si spirituale a romanilor din stinga Prutului:

31.08."98 g Inaugurarea Casei Limbii Roméne, Centru de Cultura si Asistenta
idactica.
< Expozitia de carte “Limba roméana — istorie si actualitate”.
4 Lansarea antologiei bilingve Echos poétiques de Bessarabie,
realizata, sub conducerea lui Valeriu Rusu, de Seminarul de traduceri
“Mihai Eminescu” de la Universitatea din Provence. Coordonator:
Alexandru Bantos, Editura Stiinfa, Chiginau, 1998.
< Expozitie de pictura: Steia Garstea-Filip.
2909'98 ¢ O masa rotunda cu Eugeniu Coseriu si participantii la Conferinta
Stiintifica “Lecturi cogeriene”.
191008 < Intilnire cu participantii la Conferinfa Nationala de Filologie: Limba
Roménéa — azi, editia a Vll-a. . ‘
< Lansarea cartilor:
Antologia literaturii si artei din comunitatile romanesti, volumul | —
Banatul iugosiav;
Voivodina in patru prieteni, casetd bibliofila cuprinzind volumele:
Metagalaxia minoritard de Slavco Almajan, Cdmasa de rigoare de
loan Baba, Europoeme de Pavel Gataianiu si /n zodia bordeiului de
Vasile Barbu;
Les mots d'or roumain de Catalin Bordeianu ,
aparute la Editura Institutului National pentru Societatea si Cultura
Romana (lasi);
Atelier de loan Sabin Stefanuta, Editura Fiat Lux, Bucuresti.
4 Discutii pe marginea nr. 3, 1998, al revistei Limba Roméana
(Chigindu).
$ Vernisaj: miniaturi romanesti de loan Sabin Stefanuta (Germania).
30.11'98 < Reuniune academica: “Revista de Lingvistica si Stiinta Literara” la
40 de ani de existenta. Lansarea celui de-al 40-lea numar al revistei
“Limba Roméana”.
< Prezentarea Atlasului lingvistic roman pe regiuni. Basarabia,
Nordul Bucovinei, Transnistria, vol. ||, de Vasile Pavel.
4 Itinerare spirituale iesene: tablouri de Valentina Brincoveanu.
111298 ¢ Intilnire cu poetul si cineastul Anatol Codru. In discutie: volumul
Intimplarea mirarii, Editura Arc, Chiginau, 1998.
601'99 < Lansarea cartii Roman mi-e neamul, romanesc mi-e graiul de
Nicolae Métcas, Editura “Grai si Suflet”, Revista “Limba Roméana”, 1998.
1501'09 < Inaugurarea cenaclului revistei Limba Romana.
< Premierea laureatilor Concursului de creatie al revistei Limba
*Roméana.
2201'99 < O searad impreuna cu ex-premierul Mircea Druc si Viorel Patrichi,
autorul volumului Mircea Druc sau lupta cu ultimul imperiu.
260199 < Festivitatea de deschidere a Cursurilor de limba roméana pentru
alolingvi.
502'00 < Vernisarea expozitiei de pictura Pesaje din Bucovina si Basarabia
de Cezar Secrieru (Suceava).
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